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EDITORIAL

MARITA NOVO

En medio de l@numeracién arbitraria y cadética de objetos, situaciones y recuerdos que se enhebran en el
poema Cosas, de Borgeparece el veso del cual fue tomado el titulde esta publicaciod & [ £ SG NI A
Sy St LI L)¥ese a Snadroyiis® gue supohey, la remision a la huella del acto de escritura
impresa, del revés, en el secante puede funcionar como una clave o un punto de partida para presentar el
asunto que nuclea los articulos que aparecen en esta reyist@royecto en el que ésta se insogib

Letra inversa, del revés,atla vuelta, que muestra el reverge la trama. Lia que esta a la vista pems-
conde su cifraEnigma que interroga al lectorly desafia a ir al encuentiael sentidq siempre escondido
escamoteadop prometidoy postergado La letra inversa en el secante, entonces, puede entenderse como
figura metonimicale la escritura que pone de reliesa rasgo principala inscripcion que fija la palabra en
signos visibles sobre una superficie separadastnta de los interlocutoreemancipa el texto escrito de la
situacion enunciativa que le dio origede quien lo ha escritale lo que éste queridecir (Ricoeur, 2000)

Asi el textacircula y puede ser leidimlel revésg, con orientaciones imprevistasn lugares y tiempos dive
sos,por lectores insospechado&sta caracteristicde la escritura alberga su mayor potencial y también su
riesgo mas temido.

En el didlogo entre el dios Teuth y el rey Thamus que Platon pone en boca de SfceltEsdrose ese-

nifica ese doble signo d& escritura:Teuth presentasu dongla escritura al rey egipcipy loensalza como
GStAEANI RS fF YSY2NAI & RS fI aloARdAINNI£éX O2Yvy2 St
YSY2NR I ¢ @ t SN2 ¢KI Ydza y2 §uepuede BcasiohaOazdoNi® Arte & lod R A ¢
usuarios que no estan verdaderamente preparados para servirse d¢ éd b2 Sa3x LldzSasz St S
sino el de la rememoracion lo que has encontrado. Es la apariencia de la sabiduria, no su verdad lo que
procuras a tus alumnos; porque una vez que hayas hecho de ellos eruditos sin verdadera instruazion, par
ceran jueces entendidos en muchas cosas no entendiendo nada en la mayoria de los casos, y su compaiiia
se haré dificil de soportar, porque se habran covékt2 Sy &l oA2a Sy &dz LINPLAI 2
(Fedro, 274 e)Socrates explicael mitgf RSa @Ay Odzf | NAS RS adz dzi2NE 23
por todas partes, e igualmente entre los entendidos que entre aquellos a quienes na@gantg no saben

I ljdzZA Sy RS06Sy RA N IADMEISAzSy ALIFNBIORBA SjydsSa ayk2éo f | g- O2 Y2
ponder interrogantes y dan a entender siempre la misma ¢Bsdro, 275 a)

Segun una interpretacion posible, en este didlogo se exhibdedeonfianza de Platon hacia la escritura, o
mas bien haei la esperanza desmedida en sus efectos benéficos en la formacion del filestdoes des-

de la perspectiva platonicaaber redactatextos legibles y podedecodificalos son habilidades queon
garantizan por si solagl acceso a la sabiduria.



Hoy, en cambio, no se duda en reconocer el valor epistémico de la escritararfediza supotencial cogi

tivo, criticoy transformadoy subrayandagque en la fijacion de la palabra escrita, su enacion de la
situacion enunciativa y el caracter diferido de la comunicacion que por su intermedio se establece se apoya
su capacidad para propiciar la reflexion, desarrollar el peresim abstracto, independiente y creativo.
Pero al mismo tiempo que skestacan los beneficios que laenaccion con la palabra escrita puede aportar
a quienes la ejercen, se advierte que no todagenes han sido alfabetizados en la esc@si@n en cond
ciones de gozar de esas bondadAsi, anque a primera vistgpuedan parecernosin tanto absurdas las
criticas de Pldin o, asumiendo una perspectiva diacronies, atribuyamosl caracter agonistico propio de

la cultura oral que todda persistia en la época en que fueron escritas, una lectura mas atenta, raalizad
la luz de los resultados de las investigaciosmsre las dificultades observadas en la lectura y escritura de
textos especializados, nos lleva a revisar nuestros prejuicioatender a la complejidad de esas practicas
discursivagjue revisten un cacter desigual Concebir la interaccion con los textos escritos como practica
implica poner el acento en la actividad de escribir y en quien la desempefsa competencia 'y en como la
construye.También conduce a prestar atencion a los diversos amkeitogue esas practicas se realizan
dando lugar a los distintos géneros que articulan lugares sociales y discursos.

Una de las caracteristicas del desarrollo de competencias de lectura y escritura es su dependencia de un
aprendizaje institucionalizado queetie lugar en todos los niveles de ensefianza. Se trata de habilidades
sumamente complejas, para cuyo desarrollo no basta con el proceso de alfabetizatérpdemeros afios

de ensefianza, ygue requiere una formacién especializattaacuerdo al ambito eque deban practicarse.

Esta formacionnvolucra no solo conamientos Iéxicos y gramaticales sino también petencias genérico
discursivasgulturalesy, en el caso de los textos cientifico académicos, epistémico disciplifiErgsado de
desarrollo deestas capacidades determina en gran medida el acceso y la permanencia en los niweles sup
riores de instruccién y el desempefio profesional.

A pesar de reconocer su importancia, las institucicediscativasno han logradpen generaldar respuesta

a lasnecesidades de formacion en este terreno, y a menudo se observa que los alumnos transitan por los
diversos niveles educativos sin revelar mayores progresos en las habilidades mencionadas. De este modo,
se observa que los estudiantes ingresan en los estusliperiores sin haber desarrollado habilidades para

leer y escribir textos complejpl que incide desfavorablemente en la trayectoria de su formacion.

Algunos de los factores que inciden en la probleméatica sefialada estan vinculados con la creenga errén

de que leer y escribir son habilidades separadas e independientes del aprendizaje de cada disciplina. Este
prejuicio incide en que la ensefianza de estas competencias quede relegada a la clase de Lengua y en la falta
de formacién por parte de los profees de otras asignaturas para compartir la responsabilidad ensel de
pliegue de las competencias necesarias para la interaccién con textos eperitesecientes a géneros
especificos delsdambito disciplinar A todo esto se suma la ausencia de politicastucionales sistemat

cas que reconozcan, incentiven y articulen las practicas pedagdgicas particulares orientadas a tal fin.

Teniendo en cuenta la probigtica antes sefialada, ante la convocatoria del INdexfio 2007, elabar
mos un Poyectode Mejaamiento Institucionabjue proponiacrear en el IFD&M un Centro de Estudios y
Promocion de la Lectura y la EscritQ@EPLE) con los objetivos de

1. favorecer la elaboracién, articulacion y seguimiento de proyectos de investigacién, de innovacion
pedagégia y de capacitacion tendientes al tratamiento de la problematica mencionada;

2. organizar actividades interdisciplinarias institucionales e interinstitucionales que promuevan el i
tercambio y la evaluacion critica de experiencias relativas a la investigdoitas practicas dere
seflanza de la lectura y la escritura ;

3. asesorar a docentes de las distintas disciplinas en temas de lectura y de escritura; difundir las act
vidades del Centro mediante publicaciones, jornadas, foros, etc.
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A pesar de que, curiosante, por motivos administrativos, el centro que da nombre al proyecto nunca
pudo crearse, la aprobacion del proyecto por parte del INFeDsybsidio otorgado permitieron que un

grupo bastante numeroso de profesores de distintas aredsndtituto secomprometieran dlevar adela-

te las actividades previstas. En este marco se inscribe la publicaciéon del primer nimero de la revista que
ahora presentamasen el que se incluyen articulos que abordan, desde perspectivas diferentes, los avatares
de las préticas de lectura 'y escritura en distintos amhitos
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LO MAS PROFUNDO BESRIEL LECTURA Y ESCRITUHRRAEL POSITIVISMO
ARGENTINO.

GUILLERM®ICCA

INSTITUTO DE FORMARIDOCENTE CONTINWJALA MERCEDES

guille_ricca@yahoo.com.ar

 RESUMEN:
En el marco depositivismo argentino de comienzos del siglo XX, es posile di
tinguir discursos y practicas que guardan numerosos aires de familia con las
tendencias biopoliticas que se haran manifiestas en Europa unas décadas mas
tarde. EI movimiento positivista argenti, ademas de construir una epistem
logia estatal, (til para trazar lineas de demarcacion y distribucion de lugares s
ciales, lineas que se inscribieron en los cuerpos de la misma poblacion, produjo
una escritura que funcion6 como dispositivo de identifiéa de la insania en la

culturay en la escuela. Tal el tema de estéalo.

Palabras clave: Positivismo, higienismo, biopolitica, locura.

1 Cf. Deleuze, G, Conversaciones con Claire Parnet, Valencia, 2000, Pre Textos.



16| La Letra Inversa

Borges, con ese tono a la vez timido e irbnico que 0 de estrategias biopoliticas con un marcado

lo caracterizaba, en unaase memorable en el componente racialista Basta con ojear la oa
Colegio Libre de Estudios Superiores, proponia numental antologia positivista de Leopoldo Zea,
Sadt FylFf23aNFEY a¢NI Gty R@las®studoSde Dddr TeyaR SEr&Ramos Nefa
tenemos por qué suponer que la profusion de y José Ingenieros para tomar nota de la honda
nombres irlandeses en la literatura y en la-fil huella que deja el positivismo en diversosnea

sofia britanica se deba a una preeminencia racial, pos del saber que van desde la medicina, laopsic
porque muchos de esos irlandeses ilustres (Shaw, logia, la sociologia hiasla filosofia, la pedagogia
Berkeley, Swift), fueron descendientes de énagl y la literatura en el periodo que va desde naedi
ses, fueron personas que no tenian sangre celta; dos del siglo XIX hasta la década dél 40

sin embargo les bastd sentirse irlandeses, whisti
tos, para innovar en la cultura inglesa. Creo que
los argentims, los sudamericanos en general,

estamos en una situacion analoga; podemos e :
manejar todos los temas europeos, manejarlos del estado higienista. Y como no hay mas filosofia

sin supersticiones, con una irreverencia que-pu que aquella que intenta pensar el presente, aun

RS GSYSNE & &b GASyS 02 yHaa®GamMABde Llerpneia sqFUia PR s ¢

Se sabe que la irreverencia a la quiede Borges fa intelectual como la historia de las ideas, se nos

no es otra que la suya: la irreverencia que lo lleva  IMPONe la pregunta: ¢hastdénde han calado

a incluir en una traduccién del Ulises de James ©€S& escrituras, esos discursos dirigidos al cuerpo
w2208 St FNBSYyGAyAaAY2 o VIAERIQUE @erppobjeto x Hnpign, ¢e1agy  dzy
idioma de orilleros, cuchilleros y compadritos practicas estatales y policiacas del nuevo poder

que muchos compraran después como el habla soberana , el cuerpo de la poblacion? ¢Existe

o FOARYEE @ LI Lz | NE L2 NYIOSE SEC §YBnenszdo qye gpErayincluse ¢
mismo Borges sin ver que Evaristo Carriego, por en los discursos masiticos al'posmws.mo, =

caso, es, en gran medida, un invento borgeano. ~ 9uardando aquello que se quiere conjurar? ¢No

Por eso Beatriz Sarlo puede referirse a Borges retornaunay otra vez ese |mpe?sad0 cugn'do se
d2Y2 dzy GSaONRG2NI Sy f | HeSREIRIA©ICEN] desla epppripgop gogialiqadiy 5 &
inventa una esctirra en los margenes de ladit asoma la oscuridad del conflicto que calladame

ratura universal. ¢Habra algo mas argentino que (€ la sostiene? Me refiero a esas inflmes de

ese gesto? Quiza analogo (y no meramente<o nuestra historia en las que invocaciones a la
parable) con el acontecimiento futbolistico del aNba S '_\"E t ,Y_E NFEéx F tF Lkal
siglo XX: el mejor jugador de footbol de toda la €N €l que viven bucdlicas gentes que no seuens

historia de ese deporte, inventaduaya casu# cian con el barro de la politica, ni el de la historia,
dad, por ingleses, crecié a orillas del Rio de la ni el de la filosofia), desembocan en otras iescr
Plata. turas donde la retorica de tomar la parte por el

Aquello que intentamos pensar aqui es como
funcionaron las escrituras del positivismo arge
tino en relacion a las practicas del estditberal y

La apropiacién del positivismo en América Latina
bien podria ser la inversion tragica de la ironia
borgeana: la capacidad para asumir desde las
orillas, desde los méargenes, una de lagsm-

derosas corrientes ideolégicas del cambio de
siglo se tradujo en nuestros paises en escrituras 3 Cf. la importante coleccién de estudios Darwinismo

al servicio de tacticas y dispositivos disciplinarios ~ social y eugenesia en el mundo latino de Gustavo
Vallejo y Marisa Miranda, Buenos Aires, 2005, Siglo

XXI. Sobre todo, el trabajo de Maria Eugenia Talak,
1.2NBSazx WZ a9f SaONR h2 NJ NBIZI/SyAS/aA & St IKAEBNISEBONSYE  §Y
Obras Completas I, Buenos Aires, Emecé, 1989, p. 273. la Argentina, 190 con n ¢ < -599L.JP pc o

2 Adoptamos aqui la caracterizacion de T. Todorov
para una actitud que va mas alld del odio subjetivo
hacia una raza o grupo social. Cf. Todorov, S, Nosotros
y los otros, Méjico, Siglo XXI.
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todo opera en las fronteras de lo politico, ma RS aAYLX Sa d2y8ayyR:NBEa! .2
cando territorios, excluyendo, negando, estam se le plantea un problema que se plantear&-de

GATFYR2d | aNZ Gy 2 &2 0 NP aLIEINE R dzG A2Ya2 a0 ANGMIjf deS TI TR2 INBBNIE 2 &
St LI Nae 2 YS22N) RADK2I(GliyRHAL ANPB2Z2M2EAGAGAEAG1I & 1 GA
i N3 dejan de er meros enunciados para rev improvisar? Esto es: ¢Como partir de experie

larse como demarcaciones de un limite, de un  cias que no sean ya las de la servidumbre® ¢S

territorio. Todos sabemos qué pasa cuando un  bre qué habrd que apoyarse para dejar de ser lo

aSO02NJ RS fFra SftAaidSa as quedeiha silhp aBitdardrigen a bhb edidtddue 2

GANF YSNRE y2 asSt @&l fI 1jdS RSes St 0z2fzy
Es decir, si existe tal componente impensado  El problema, ya en la vision de Bolivar, remite a

operando en las identidades y éos discursos no una raza creada parla servidumbre: la raza

debe ser atribuido a ninguna idiosincrasia, a mestiza y criolla como herencia de la conquista.

ninguna identidad o supuestethos cultural. La Para Bolivar el problema es que, una vez erfkhanc

operacion de una filosofia que se precie de tal pados del poder espafiol, los americanos no
serd desnudar esas politicas de la verdadaPar sabran qué hacer con su libertad. No deja de

fraseando a Foucault, digamos que no caroc llamar la atencién que en la mentalidad thasla
mosotra definicion de filosofia, salvo esta: pilit de Bolivar, un auténtico jacobino, el factor de
ca de la verdatl La tarea de una filosofia sem diferenciacion en relacion a europeos y narte

jante es bien modesta. Se trata de localizar arch mericanos haya que buscarlo en la sangre. Hacia
vos para abrir los pliegues mudos del podsr e St FTAYyLf RS adz @ARIEB St fA0SNI
cribiendo los cuerpos. Es decir, abrir las puertas gre de nuestros ciudadanos es diferente.
de la fabria del poder soberano para ver qué Mezclémosla paranirla. Unidad, unidad, unidad,
sujetos produce vy, sobre todo, como los produce. debe ser nuestra divisa. Pero habra que acertar,
pues si no se acierta la esclavitud sera el término
América: la cuestion de las razas entre semvieu RS ydz$aidNI . NDle i T aNaYga OA 5 Y £
bre y emancipacion. sensacion que dejan la Gltimas cartas de Bolivar,
para quien América es poanenos que un caso

Como ha mostrado Leopoldo Zea, desde los in L - - -
LISNRAR2Y 4t NAYSNRY ¢f1I ' YSNRAR OF

cios mismos de la emancipacién americana-ap i
% Simé . para nosotros. Segundo: el que sirve a unafev
rece el problena de la raza Simon Bolivar, en su = o
. . .. lucion, ara en el mar. Tercero: la Unica cosa que
Carta de Jamaica, lo pondra en estos términos: 4 o ) ;
. “ A = < a A <« Juedeshgcerseen ica .es emigrar; cuarte:
G258 FYSNAOIyz2a Sy &t aRueledagersesn fypedcaes gmigar qiare:
. . este pais caera inevitablemente en manos de la
en vigor y quiza con mayor fuerza que nunca, no . |
. multitud desenfrenada para después pasar a
ocupan otro lugar en la sociedad que el de los

. . . tiranuelos casi imperceptibles de todos colores y
siervos propios para el trafy cuando mas el i i
razas; quinto, devorados por todos los crimenes y

extinguidos por la ferocidad, los europeos no se

4 "cuando gana el campo ganan todos, gana el pais  dignardn conquistarnos; sexto, si fuera posible
L2NJ YI 82N 3SyYSNI OAsyY RS N ligdeSdsta parte denlindd Solfeta™i cRds b & RS
Néstor Eduardo Roulet, presidente de CRA en Diario
Puntal, Rio Cuarto, edicion del 18/10/2008, supleme

to agropecuario.

7 En Zea, op.cit, p. Xlll. Bolivar dice estasaeen
5 Foucault, M, Nacimiento de la biopolitica. Buenos 1830.

Aires, 2006, FCE, p.11.

8 lbid, p. XIIL.
6 Cf. Zea, Lepoldo, EIl pensamiento positivista latino

mericano, Caracas, 2006, Biblioteca Ayacucho, |; p.IX 9 Bolivar, S, Obras Completas, t.Il, Caracas, Biblioteca
XXXVI. Ayacucho, p.
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La razon ilustrada se ha mostrado impotente
frente a la sangre.

De esta lectura de Bolivar al racismo de Conflicto
y armonia de las razas en América hay un pequ
flo paso. Dehecho, la idea de una raza Unica
recorre ambos pensamientos. So6lo que en el caso
de Bolivar se trata de una raza que debe manife
tar su originalidad, aquello que la hace Unica,
mientras que para Sarmiento la apuesta es aesl
tinizar América e infundirle sgre anglosajona.

El proyecto civilizatorio toma el relevo delopr
yecto emancipador: civilizar en la visién de-Sa
miento serd propiciar una transfusion de sangre y
de mentalidad. La salida de la servidumbre se
presenta como una transformacion de lo dado
por negacion o yuxtaposicion de otra mentalidad,
y por el aliento de una politica inmigratoria capaz
de modificar la herencia de la colonia espafiola:
G{AYy AN Yt & fS22ad /M9y
cion del norte de América? En que los anglmsaj
nes no adntieron a las razas indigenas ni como
S0cios ni como siervos en su constitucion social.
¢En qué se distingue la colonizacion espafiola? En
que la hizo un monopolio de su propia raza, que
no salia de la edad media al trasladarse a Amér
cay que absorbi6é en sangre una raza prehist
NA OF “"ASNIDAT ¢

El discurso positivista argentino.

El tema racial asumira los contornos de us- di
curso cientifico a partir de la recepcion del pisit
vismo. Ya Sarmiento se remitia a Spencer y a
Darwin. Sin embargo, a partir deasl Ultimas
décadas del siglo XIX, sobre todo en Argentina, el
discurso positivista asume pretensiones da-m
yor rigor cientifico que en la Generacion del 80,
por ejemplo. El ingreso del positivismo en el Rio
de la Plata esta asociado por cierto a los boss

de Pedro Scalabrini, Alfredo Ferreira, VictomMe

10. 2f N@FNE {= &/ NI
rranquilla, 9 de Noviembre de 1830, en op.cit, p.

11 Sarmiento, D.F, Conflicto y Armonia de las razas en
América, en Zea, L, op.,cit, p. 181.

St gt 0 xanie y RIS FeRe? toddS ellds YnRGtudles ¢

vinculados a la formacién de la docencia del
normalismo argentintf. Los alcances de la visién
positivista en el fin de siglo (XIX) argentino, son
expuesbs en estos términos por Alfredo Ferreira
en la revista La escuela Positiva, editada en la
LINE GAYOAl RS [/ 2NNASyidSa
positivismo es la ciencia espiritualizada, sistem
tizada y generalizada. Fuera de la ciencia no hay
nada: después debrazar el arte y la industria,
ella puede llegar hasta predecir la aparicion de
un grande hombre con el advenimiento de un
acontecimiento social del futuro, como el paso
RS
logros concretos de la ciencia, sésitos en el
terreno practico. Florentino Ameghino, de modo
entusiasta adherira a los logros en el terreno de
la técnica, entendida como ciencia aplicida
Sin embargo, el discurso positivista en Argentina
tendrd otros alcances a partir de la figura esé

la pretension de rigor cientifico se extiende al
terreno de los hechos psiquicos y de los feeém
nos sociales.

Ramos Mejia, nacido en 1849 y perteneciente a
una familia tradicional, se formé politicamte

en las filas antirrosistas, se gradué de médico en
la UBA y se especializé en patologia nerviosa. Su
recepcion del positivismo sera a través de una
variante desarrollada en Italia por Cesaremnko
brosso, quien entre 1860 y 1870 funda la escuela
de antopologia positivd. Lombrosso, a partir
de la influencia de Sorel, de Darwin y de Spencer
se dedicara a la tipificacion cientifipositiva de
delincuentes y prostitutas. Hablamos de saberes
gue se inscriben en las actas fundacionales del
estado liberal lgienista.

12 Cf. Teran, O, Historia de las ideas en Argentina,
Buenos Aires, 2008, Siglo XXI.

ba 35y8RY P %yar y w2as cta2NBaés

14 Cf. Ameghino, F, Conceptos fundamentales, Buenos
Aires, 1928, El Ateneo.

15Cf. Teréan, op.cit, p. 128.
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José Ingenieros es inmigrante italiano. Oscar
Teran llama la atencion sobre un detalle biograf
co: la argentinizacién del italiano Ingegnieros
como un intento de borrar su origen inmigra
te'®. A diferencia de Ramos Mejia, Ingenieros es
quiza elprimer intelectual moderno de la Arge
tina. Su prestigio no proviene de otro capital que
su saber. No tiene linaje ni mantiene relaciones
en términos de influencia politica. El mismo se
presentard como un cientifico objetivo mas alla
de los vaivenes deda (G SY RSy OAl &
opiniones expuestas a continuacion no pueden
corresponder a las tendencias de ningun partido
L2f NGAO2¢x RAOS Sy ¢t
458 tF az20Aa2ft 23N cdRoy 2
buen positivista, Ingenieros adhieeela idea de
neutralidad valorativa de las ciencias. Por eso,
como se verd, la vinculacion entre el positivismo
argentino, la politica higienista y los problemas
vinculados a las nuevas multitudes no se explican
desde la subjetividad de los intelectuales
racismo como cuestion privada o sentimiento
moralt sino que se trata de un problema estru
tural y de época que ira experimentando despl
zamientos significativos.

En Ramos Mejia y en Ingenieros, como veremos,
se cruzan intereses vinculados al higienismo, al
ascenso de las masas a la vida politica y a l& tipif
cacion de una patologia social entramada en esos
problemas: la simulacién. Puede decirse que hay
toda una estrategia biopolitica destinada a los
simuladores que involucra no soélo a la medicina,
a las pliticas de salud y seguridad sino también
a las politicas de educacidn y cultura. No es un
detalle menor gue Ramos Mejia haya ocupado el
cargo de Presidente del Consejo Nacional de
Educacion entre 1908 y 1912. Tampoco lo es el
hecho de que Ramos Mejiay@aescrito Los sim
ladores de talento y José Ingenieros Simulaciéon
en la lucha por la vida. En ambos, el enfoque es
sociodarwinista: se trata de trasladar un raec
nismo de adaptacion biolégica de algunaseesp

16 Ibid, p. 148.

17 En Teran, op.cit, p.149.
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cies alterreno social de la lucha por fada'®. En

S&4S aSyGiAR2:z wW2aSTAyd [ dzZRYSNJI K
OAsy Odzf GdzNF € & f AGSNF NRIF & | dzS
KSOK2s adzylt O2FfAO0OASy Sadldl fs=
Una coaliciéon de escritores y cientificos al serv

cio de las politicas del estado liberal. Es decir, al

servicio de una gestién policiaca de los cuerpos.

Quiz4, desde nuestra perspectiva, podamos decir

que se trata de una amalgama de discursos; sol

daria del sistema de dominacién politica que

LJ2efendan Ala® [ minWriasa dristatraticas de Buenos

Aires. El problemasefascinante porque permite
ahondar en las complejas y nada inocentea-rel

A glandsRerréz@t@dtusay ciencib y potiical MROrN O dzf 2

Qué SemBshabareget din @@ribdd que va desde
1890 a 1940 toda una serie de discursos sobre la
locura, la delincuencia, la prostdidn y la sim-

lacion? Discursos que van desde la medicina, la
higiene mental, el ensayo socioldgico y filosofico

18 Como lo ha sefialado Josefina Ludmer, el tema de la
simulacion reviste un interés politico especial persel
vincula con el delito y con al verdad. Desde el punto de
vista de la resistencia, la simulaciéon es una estrategia
politica para zafar, para no confesar, para desmarcar
la identidad. También permite acceder a las internas
de la clase dominante, o nugj diferenciar la clase de
pertenencia y la clase de referencia. No en vano Ramos
Mejia se dedica a refutar a Ingegnieros (en italiano).
Desde esta problematica, Ingenieros mismo es un
simulador: accede a otra clase social simulando no ser
quien es, y esaperacion es gréafica, es una operacion
de escritura: borrar la g intermedia de su apellido.
Payré, en su diario se refiere a Ingenieros como a un
AAYdzZ F R2NY GLI NI RSOANI aAYy |
YASyili2Y ONB2 1jdzS a$S LI alol
cuerpo @l delito, un manual. Buenos Aires, 1999, Perfil
Libros, p. 25). Ingenieros, a su vez, dira que el libro de
Ramos es una teoria de proyecciones politicas, pero no
cientificas: para simular el talento, hay que poseerlo.
Sin embargo, Ramos Mejia y José ligyes estaran de
acuerdo en ciertos casos de simuladores peligrosos: los
delincuentes y los locos. Cf. Ludmer, op.cit. p. 124.
Curiosamente, el libro de Ingenieros tendra granpece
cién en la naciente eugenesia italiana al ser publicado
casi simultaneamnte en Buenos Aires y Turin. Cf.
Miranda, M, Vallejo, G, op.cit, p. 2242.

19 Ludmer, J, op cit, p. 139.
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a la literatura de ficcién y a la pedagogia. Bn af

YARIR O2y ftI G(SYRSyOAl
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estaba fundando era un laboratorio social de
mascaras donde se estudiaban las oscuras-raz
ysa RSt
en las condiciones de produccién y de recanoc
miento de estos @cursos permite acceder a la
escritura como préactica politica; ver de qué&-m

YSNI = I
expresion de Jean Luc Nancy.

Ese reparto social que asignaba desde Sarmiento
un lugar a la civilizacion, es decir, la ciudad (
mejor: Buenos Aires), y otro a la barbarie, esto
Say St AYyUiSNAR2NJ O2y a-adz
pada en la nada de la pampa, entra en crisis por
la aparicion de un fenébmeno social nuevo, efecto
indeseado de la inmigracién: las masas o mult
tudes urbams. La transfusién de sangre auspici
da por Sarmiento y Alberdi no fue tal: el aluvién
inmigratorio no trajo la ansiada sangre sajona,
sino la espafiola y la italiana. La preocupacion
inicial de Ramos Mejia se inscribe en linea con la
obra de Gustave Le BpRsicologia de las masas.
En gran medida, Las multitudes argentinas es
una traduccién y adaptacion del trabajo de Le
Bon.

Como vimos, la preocupacion por las multitudes
no es nueva. Ya Bolivar, en el ocaso de sus dias,

LINBOIF dSNE S j dz8 &St RNI

el

YidmibrezNa multitudi $odialistafq@eala ofgamtce O 2 &

s&& implacable W doenghkus £ e | [irijan
ippESenténieBacabadd gemplaz de [psizSanallsS
ANz SYOALl [jdzS t2 O2yidl YAy
inversion de la estrategia discursiva respecto a la

aSNIAf AR VA coe RS fenetadid antekiod Wilpara Sarmiento el mal era

la pampa y las bondades de la civilidacest-
ban en Buenos Aires, para ramos Mejia es al
revés: las nuevas masas urbanas son temibles. Si

f A G SN Fdsedan la NB para $Satmierfd el mdiRtalta Ndhgreé mestiza, para

Ramos Mejia el peligro ahora es la sangreaextr
njera. Aparece un nuevo componente en et-di
curso racialig del positivismo argentino: el da
winismo socidf. Fue Ramos quien caracterizé a
f2a GALRRa RSaQOAlIR2a Sy
G ¥ loR Jui es WeHAN el g aﬁé@ Bilan |
lla, el guaso y el compadre. A éstos, que eepr
sentan lo més bajo de la eda social, se afiade
como peligro el burgués, tipificado por su afan de
RAYSNER & LJ2NJ adz | aaNiliso A &Y 2
en multitud, sera temible si la educacion nacional

no lo modifica con el cepillo de la cultura y la
infiltracion de otros ideales qu® Icontengan en

ddz a0OSyaisy LINBOALRGFRE |
rencia de su pertenencia a la multitud (extranj

ra), y de la necesidad de darle un bafio de educ

s
U NJ

22 Sobre el impacto del darwinismo social en Argent
na, véase el citado volumen de Valldjoanda, Da-

Fa20AF 0l  aYdz OAZiddzRG @y RE dBYHT 9FY eygqnesia en el mundo latino, ed.cit
ydzSt2a AYLISNDSLIIAGE Sa¢ o ACSré? de 8 re@é’? Z”:ea'?'?jﬁol Y °S't'§'sm§ ox s
preocupacion asume la forma del temor a una muerte de Auguste Comte, la cultura europea se-enr
revolucion socialista. Las nuevas masas urbanas g ecig, entre otras, de obras tales como El origen e las

no son como Ias: viejas mag,a? rurf’ales,wde las que especies, de Darwin; Introduccion a la medicinaeexp
wlkY2a aSeNl RSaul OF e f | rifhehtdl GeRhame/dEdrd: B utiBarisid; de Gthad Y

I OAsYNIOGI{S Sy 3INI Yy YSRA Rk Bs piRrérosdayids detiSistidizS de ISpencer, asi

capa de elemento extranjero que ha incorporado 02Y2 02y Sf LINAYSNI t A6NB RS 9
I fF ydzSadNI adz ab y3aNB TR dedagvolgcindpermits a la reflipngpgsitiviggg. & |j

20 Gonzalez, H, Restos pampeanos, ciencia, ensayo y
politica en la cultura argentina del siglo XX, Buenos
Aires, 1998, Colihue, p. 31.

21 Nancy, 1, La comunidad inoperante, Santiago de
Chile, 2000, ed. Arcis.

ir mas alla de programas metodolégicos y extender e
conocimiento de las regularidades biolégicas a la-tot

lidad de los comportamientos y productos humanos.
Herbert Spencer hace la sintesis de este modo de pe

Al YASy(l2éd Y2flL(1{206a1Aza [X [
drid, Cétedra, 1979, p.93; 113.

23Teran,O, op.cit, p. 144.



cion nacional hace pensar en ciertos rasgos de un
antisemitismo en expansion que identifica lo
judio con el afan avaro y usurario de dirféro

Frente a la amenaza que representan para las
elites las nuevas multitudes urbanas, el estado
liberakhigienista disefiara y aplicard una politica
de bloque en todas las areas de la vida social, con
la contribugdn entusiasta del nuevo discurso
positivista. Es necesario trazar lineas de dema
cacion para mantenerse inmune frente a laeam
naza de las nuevas masas urbanas, en graa m
dida, masas obrerds Como lo ha mostrado
Roberto Esposito, la categoria de innaation es
central en cualquier practica biopolitica: se trata

24 Cf. Al respecto, cf. Emma Zunz, de Borges. $simi
mo, Josefina Ludmer llama la atencién sobre las€on
truccién del personaje de Lowenthal en Emma Zunz y
sobre el hecho de que tanto Emma Zunz como Gregorio
Barsut de Los Locos y Los Mamss de Arlt matan a

un judio en la Argentina de los afios veinte. En ambos
casos, sefiala Ludmer, los judios asesinados somprese
tados con rasgos antisemitas (avaricia, ejercicio del
marranismo, suciedad, etc.) En ambos casos, el crimen
gueda impune y B asesinos siguen con sus vidas. Cf.
Ludmer, op.cit, p. 40816. Respecto al caracter ant
semita de las politicas eugenésicas del estado liberal
KAIASYyAadlx RAOS Ddzall @2
L2NJ ¢2Yta ! YIFIRS2 &adz2NBHS St
sdud de la poblacién, desde esta institucién se-pr
pendié a ampliar aln mas las facultades de la ley de
58FSyal {20AFf aLJ NI
des infecciosas que pudieran causar hecatombes de
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XVIit como sostiene Niklas Luhmanfa sema-

tica de la inmunidad se haya extendido progres
vamente a todos los sectores de la sociedamt m
dernasignifica que ya no es el mecanismo irm
nitario funcién del derecho, sino el derechmfu
OrAsy RSt YSOI yaLodmiodos gy d
la inmunizacion, de ese trazado de un nuevo
limite fuera del cual caeran delincuentes, prost
tutas, negros, indigenas,RuN2a & RSY!
AYFTSNA2NBa¢é¢s +YSYy RS
la politica cientifica, desde la politica educativa y
desde la politica cultural.

Un lugar privilegiado para la interseccién de estas
politicas serd la institucion escolar. El objeto de
Sal GAYGISNESOOAsY RS Yl
y el cuerpo adolescente. Este serd abordago
habria que decir plegado, desde diferentes
discursos que parten de un lugar de enunciacién
O2YgyyY Saz | dzS
que de un modo cdiaso ha sido etiquetado
O02Y2 GtAOSNIfAAY?2
car aqui una sintesis inédita de los dispositivos
disciplinarios y las regulaciones biopoliticas en la
figura de diversos tipos de examen, cuya final
dad es siempre la misma: idditar la deswa-
cion., la perversion, la locura, la simulacion, la
'Kfsfmﬁﬁféﬁf\ O BRASY N MG
3P @n BRI ¥ déBuin Botetlch,

primer experimentador de huellas dactilares en

a1 58nind’ dgstaosdesarolios de la apipR
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AL LA I uenos |res morro 0 p, -
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raza negra y amarilla, y aquel elemento de verdad 27 Ludmer, J, op.cit, p. 31.
AYLINBLIAZ2 LI NIF St LI Nag 1jdzS SN St O2yF2NN¥IR2 LN f2a
2dzZRN2&a® a9&l 3ISyidS myrera, 02 y 28E.gddizalézB, opytif, i. 36dzy |

pues no hay otra raza de las que viven en Europa que
FdzS§NI {GFy RS3ISYSNI RI 02Y2
M-Vallejo, G, op.cit. p.156.

25 Sobre la situacion de la clase obrera en Argentina en
el cambio de siglo, acerca del ingreso y difusion de la
obra de Karl Marx entre las primeras asociaciones de
trabajadores, cf. Tarcus, H, Marx en la Argentina, sus
primeros lectores obreros, intelectuales y cientificos.
Buenos Aires, 2006, Siglo XXI.

29 $5ustgvg Vallgio y MarirenMiranda liamarlip e |

cién sobre la correspondencia entre el trabajo deeVuc
tich y la modernizacion de los mecanismos @prer

sion del crimen ante las graves consecuencias sociales
de la crisis del progreso de 1890, como también con el
hecho de que esos procesos hayan tenido comorepice
GNB | fF OAdzRRFR RS [ t¢fl
culturalmente como una metafora dBINR Sy ¢ @
G op.cit, p. 14950.
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logiainfantil (positiva) de Victor Mercante y I€a

los Octavio Bunge, que Cesare Lombrosso seguira
con especial interés, hasta la biotipologia g-bi
logia politica de matriz pendeana que empezara
a desarrollarse a partir de la década del 30 en
estrecha colaboraén entre el gobierno de Wr
buru y el de Mussolifi.

Desde un enfoque estético de inclinaciéon natur
lista hay que mencionar las novelas de Eugenio
Cambaceres y Manuel Podesta, este Gltimo de
profesion médico alienista. En todas ellas a&par
cen escenas deexamen, preferentemente de
ciencias naturales, destinadas a desenmascarar a
los simuladores, como el Gennaro Piazza de En la
{Iy3aNBz 2 St aftz202 &S
ble. Desde el mismo titulo las novelas de Camb
ceres y Podesta hacen referenciadaterminis-

mo bioldgico y a la impotencia de la educacion
frente a la herencia que va en la sangre. Elnat
ralismo se desplaza como Darwinismo social y
eugenesia: el lugar de seleccién de los méas aptos
es el examen escolar o el examen de la facultad
de medcina.

Desde la pedagogia, Victor Mercante, Carlos
Octavio Bunge y Joaquin V. Gonzélez se eacarg
ron de hacer realidad las ficciones de Canebac
NEa & t2RSaidt o
tinguia un grupo destinado a funciones superi
res y otro dedicado aina vida social inferior.
Para el primero estaba destinada una educacion
profesional, mientras que para el segundo, las
ensefianzas estarian acordes a la menor dapac
dad determinada por la pertenencia a razas que
no han realizado su proceso de adaptaciin
ambiente. Las puertas de la escuela secundaria
debian cerrarse para este Ultimo grupo porque
no podian exceder la educacion primaria y el
disciplinamiento en un trabajo manual. Ademas
de estos grupos, para Mercante existia un éerc
ro, el de inteligenciasuperior, poco frecuente
entre los americanos, y que buscaba afaros
mente congregar en el sistema de internado del
Colegio Nacional de la Universidad de la Plata.

30Cf. VallejeMiranda, op.cit, p. 159.79.

Para esto ultimo elabor6 sofisticados meaani
mos biometristas de deteccidon de capacidades,
gue incluyeron el intelectdmetro y sus derivados:
el cranocefalografo, el taquitropometro, el haf
microestesiometro, el osmémetro y el ecimeno
St SO0 NP Yl Hay grineseatira del ax
men biotipoldégico que ostenta todo un nuevo
instrumental: grafias y strias con que se escribe
la normalidad y se tacha lo que excede a la& no
ma. La superficie de esa escritura es el cuerpo
infantil, el cuerpo adolescente y por extension, el
cuerpo de la poblacion. Para la antropologia
infantil de Mercante, la nifiez y lavientud son

un problema, una crisis, una suerte de enferm
dad que debe ser curada en aquellos gue tienen

t 2fa2 bﬁﬁéne\fs%é £ tieReR debMNE &chlfigsa

de la escuela publica, lo cual equivale al excede
te que configura la silueta del delincuente, del
loco, de la prostituta. Quizas como nunca antes
se hacen visibles los nudos entre politica estatal,
estética y pensamiento argentino. Tambiém ¢
Mo nunca antes se expone la solidaridad de la
biopolitica con la muerte: hacer vivir y dejapm
rir.

Tal vez podaws ver, finalmente, un doble gesto
en la ironia borgeana del comienzo de estd-art
culo. A la irreverencia mencionada quiza _god

aDlf 82 YA hMd Ko S &ngl@a%leQeInéfe‘ﬂjg%neﬁcé de

una raza pura de argentinos, con una escritura
puramente argentina enmarcada emal trad-

cibn argentina. Frente a tamafia megalomania
Borges que no fue del todo inmune ni mucho
menos, al suefio de la aristocracia vernacula
RA N jdzS t2 | NBSyilay2
OAl ¢ @& 1jdzSz aSt OdzZ G2 |
un reciente culd europeo que los nacionalistas
RSOSNNIFY NBOKPT I NI LN F2 NI

31lbid, p. 153.

32/ Fd . AFIIAYAI 11X a[l eSald2ft
yAtAdAY2 & a20ALFfRIFINBAYAAYZ2ZE
G, op.cit., p. 44449.

% Borgespop.cit, p.270.



Una historia aparte, al margen de estas eserit
ras, es la que conforman las resistenciasrana
quistas que van también desde la practica polit
ca a la literatura y a la resistencia al sabes-
tivista del estado en la forma de otros saberes,
marginales y deslegitimados: las ciencias ocultas,
la astrologia, la teosofia. Si todo el saber del
estado liberal higienista se apoya en la estrategia
positivista del examen cuya finalidad es la eanf
sibn y el desenmascaramiento (es decir: toda una
politica de la identidad que va desde las huellas
dactilares hasta los ridiculos instrumentos de
Victor Mercante); el saber marginal es un saber
del ocultamiento, de lo que no ingresa en lafgra
fa ni en la meia oficial y policiaca. También
estas resistencias tienen su estética en la forma
de literatura en Soiza Reilly, en Roberto Arlt.
Pero ésa es otra historia que exeeldbs alcances
de este trabajo.

La Letra
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Los seres humanoen tanto seres simbolicos
existimos en un entorno semiético, linglistico,
material e histérico. Cargamos con la herencia de
nuestro pasado y sobrevivimos, entre otras c
sas, porque negociamos sentidos en nuestro
entorno social. Ese proceso de negocia@sta
marcado por la matriz de nuestra lengua y por los
instrumentos de que disponemos para usarla.
Pensar el presente como una red de relaciones
entre organizaciones sociales inocentes dernnte
ciones politicas, sin fines econdmicos vy libres de
ingerencia @ la construcciéon de la subjetividad
de las personas que estan en contacto con ellas,
es por lo menos una ingenuidad. Los medios
masivos no escapan a esta descripciéon y por eso
gueremos revisar algunos principios de su anal
Sis.

Hace diez afios, en El Risso de la Informacién

un texto que se ha vuelto clasico en las catedras
de Ciencias de la Comunicacidtatrick Chana-
deau exponia con inusitada conviccion la neces
dad de abordar el andlisis de los medios masivos
desde un punto de vista llamativo, alrafar que

4. los medios de comunicacién son medios
de comunicacion.

Antes de ocuparnos de estos postulados es n
cesario planteael marco desde el que los anal
zaremos. En ese sentido nuestra posicién se
construye desde el siguiente horizonte copee
tual:

La vida organizada en sociedad es el producto de
una concentracion de sentido alrededor de unos
ciertos principios. Cada épocagda sociedad le
impone limites y le otorga espacio a diferentes
posibilidades del sentido. De hecho, podris-de
cribirse la cultura de una sociedad por los limites
gue le impone a lo decible. Porque precisame
te, esos limites son también los limites deda-
lidad. La realidad no es solo unas ciertas ¢ond
ciones materiales objetivas, es también y sobre
todo una manera de percibir y entender esas
condiciones. El sentido entonces, nunca eabs
lutamente libre en su produccién y en su rpee
cién, porque es simpre el sentido posible, sif

do e histérico y no otro.

?S . R??NI ] a0z YSY[ . NJ m=Jz NJ eI abor'gae de‘?os medaoszéfeza Ua erSLIQsapar
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eran presentados como verdades axiomaticas
que era imprescindible desactivar para entender
dichas organizaciones. Estos engafios tenian
como resultado, en el atidis del autor, varias
proposiciones que resumian la negacion deeaqu
llas verdades axiométicas y que eran presentadas
a su vez como principios rectores en el andlisis de
los medios. Estos principios que presentaban la
visién del autor sobre el tema erapsl siguientes:

1. los medios no son una instancia de-p
der.

2. los medios manipulan, tanto como se
manipulan.

3. los medios no transmiten lo que ocurre
en la realidad social, sino que imponen
lo que construyen del espacio publico.

Parafraseando al autor, podriamagregar una
cuarta instancia que el mismo obvié en sw-m
mento pero creemos que es hecesario reponer
para enfocar correctamente la cuestion:

M qoﬁ%etros(%rrlba éescrlp%os algo se nos escapa un

concepto no es otra cosa que una concentracion
de sentido, producido histéricamente y con fue
za deimposicién (Kosellek, 1986) y nos permite
referirnos a personas, objetos o cosas desde un
entorno cognoscitivo en el que la explicacién del
mismo se vuelve trivial. Un concepto define,
recorta, determina, impone los parametros de su
interpretacion y a laez los instala como supse
tos de toda interaccion comunicativa en la que
intervenga. De alli su poder y su fuerza deamp
sicion. De alli su fuerza performativa.

De esa manera y ya ocupandonos de los pastul
dos arriba citados, podemos afirmar que si no
desarmamos el sintagma medios de comanic
cion caemos indefectiblemente en su trampa
conceptual, porque aceptamos una descripcion
del objeto que no es necesariamente verdadera.
Nuestro punto cuatro se hace cargo de esassitu
cién al suponer que los medios mass son -
dios de comunicaciéon. No nos engafiemos, la
comunicacion como fendmeno y como categoria



tedrica -desde hace méas de cincuenta afies-
pone al dialogo como condicién necesaria para
hablar de comunicacion, de lo contrario, sélo
estamos en presenciaedun fendmeno diferente:

la transmisién. El llamado modelo de cédigo de
Shanon y Weaver (1949) supone un envio de
informacion a través de un sostén material que le
permitira al destinatario decodificar la infoamn
cion, siempre y cuando posea el cédigo adeltu
para tal fin, cerrandose asi el circuito iniciado en
el emisor. La diferencia no es trivial, ya que de
aceptar la homologacién de transmision a eaem
nicaciéon ocultariamos la naturaleza del fergédm
no que las distingue. Dicho fendmeno es el de la
interacddn linglistica. Toda interaccién sesso
tiene en la diferencial de poder que las instancias
de enunciadofenunciatario suponen. Quien hace
uso de la lengua esta en una posicién de poder
con respecto a quien escucha, no por las dete
minaciones contextuales sociales, politicas,
econdmicas o culturales que lo rodean, sino por
la naturaleza misma del proceso de interaccién
linglistica. El que habla manda, el que escucha
obedece, simple, pero crucial.

Se nos hace evidente ahora la razén por la que
Charaudeau ada dice al respecto en sus post
lados para el analisis de los medios. Si se centrara
en la dimension linglistica de la actividad de los
medios masivos, su primer postuladios medios

no son una instancia del poder caeria por su
propio peso. Los medioson una instancia del
poder precisamente porque su actividad sece
tra en la produccién simbolidanglistica, mas
alla del contenido de los enunciados que pradu
ca. Los medios masivos no pueden ser otra cosa
gue una instancia del poder, por la posiciameq
adoptan sistematicamente en el par enunciador
enunciatario. El medio no dialoga, no escucha, no
se plantea su lugar en la interaccion como un
extremo del proceso interactivo, transmiteeei
gamente, construyendo una parodia de la aem
nicaciéon mediante laonstante autorreferencia
como instancia de comunicacién. Ademas, carece
de responsabilidad social, o al menos, no puede
exigirsele semejante cosa, porque es una ewpr
sa con fines econdmicos y a la vez, un instmme
to con fines politicos. De alli que egsado pe-
tulado ¢los medios manipulan tanto como se
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manipulan es de una liviandad ética que raya en
el insulto. El medio es manipulado por la neces
dad de llegar al mayor nimero de personas que
pueda y por ello se ve compelido a utilizar una
hip6tesis bagq de conocimiento para dirigirse a
ddza aoftlyoOo2a¢ RAOS
un enunciatario con escaso nivel de conocimie
to, heterogéneo, difuso, y virtualmente idiota
decimos nosotros. Con lo que el manipulado
seria el medio y no sus destinataridssta ele-
cion del tipo de blanco libera al medio de toda
responsabilidad ética, ya que se somete ada n
cesidad econdémica de la supervivencia, como
parametro de existencia, como si no existiera
otra posibilidad de eleccién, y como si la detiv
dad del medib fuese independiente del proceso
de interaccion linguistica. Si el medio dialogara,
podria adecuar su palabra a las diversas situaci
nes posibles, de manera dinamica y flexible, pero
como es una especie de maquina autista, elige un
parametro de transmisin fijo y no se mueve de
alli. Ni siquiera la telpantalla de Orwell era tan
primitiva y falaz. La telpantalla vigilaba explic
tamente, en cambio, el medio vigila, pero lo hace
de modo soterrado y sutil desde la imposicion de
los supuestos sociales, twhles, politicos y
econdmicos que determinan su utilizacion de la
palabra publica, sobre un trasfondo en el que se
dibuja claramente un proceso de reafirmacién
02y aSNBIR2N} RSt
YIyGaArAay2 az20Alté¢ RSH-
veniste (1985) ya no es un proceso espontaneo. Y
aungue quizas nunca lo haya sido, hoy revela su
construccion de la manera mas cruda, al invadir
sin piedad hasta los resquicios méas profundos de
la subjetividad. EI medio imprime sobre la goci
dad no solo ua coleccién infinita de enunciados,
sino también una matriz de enunciacién en la
que tarde o temprano, la palabra efectivamente
dicha comparte su poder configurador del mu

do con lo implicito. Y lo implicito no se discute,
porgue ni siquiera ha sido dich&s parte de la
naturalizacion de las relaciones sociales (Marc
se, 1975) que el medio supone, sostiene y eonf
gura. Asi, el medio masivo se convierte exgalicit
mente en forjador de subjetividades, en tanto
matrices de identidades y actitudes sociales.

Findmente, el tercer postulade&los medios no
transmiten lo que ocurre en la realidad social,

/ KIF NI dzR S| dzo
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sino que imponen lo que construyen del espacio
publico- merece especial atencion. Que el medio
recorta la realidad es obvio. Lo que no es obvio
es que ese recorte smnstruye sobre la violaciéon
constante y sistematica de lo que la linglistica
interaccional llama el principio de relevancia
(Sperber y Wilson, 1994) segun el cual en toda
interaccibn comunicativa existe una pretension
de modificar el contexto inmediatoeti destinat-

rio, para lograr un efecto en su entorno cogniesc
tivo, efecto que se sostiene en el presupuesto de
que la informacién transmitida debe ser pert
nente. Mas alla de los problemas de traduccién
que presenta el término relevance utilizado por
los autores citados arriba, y que muchas veces ha
sido interpretado no como pertinencia, sino-c
mo importancia, lo cierto es que los mediosaarr
jan a la sociedad su informacién no como un
recorte, sino como lo real. Ningiin medio enuncia
SU mensaje como un rede; Sin0O como una
totalidad de sentido cerrado, indiscutible y @st
tico que se sostiene también en la naturalizacion
enajenante de las relaciones sociales.

De hecho, no es dificil sostener que en términos
de conciencia, los hombres poseemos unaacap
cidad determinada por nuestros sentidos para
percibir la realidad. Y que esa realidad siempre
estd mediada por lo que estos sentidos nos e
tregan. Es discutible la idea de que somosaeap
ces de poseer una experiencia inmediata del
mundo. Pensamos que, en efects, mundo se
presenta a nuestros sentidos como una represe
tacion, mediada y construida con el lenguaje y
que por ello, nuestra experiencia del mundo es
experiencia de la palabra mediadora, antes que
del mundo mismo. Esa mediacion la ejecutan las
instituciones sociales que, en tanto seres haxm
nos, hemos desarrollado a lo largo de nuestra
historia. El Estado, la Ley, la Religion, la &duc
cion, el Arte y el propio Lenguaje son las instit
ciones puestas al servicio de esa mediacion que
podemos llamar cultura. dNhay cultura sin e
guaje, porque no hay humanidad sin Lenguaje
(Benveniste, 1985) y sin la posibilidad de que ese
Lenguaje se ponga al servicio de nuestra capac
dad de generar sentido. Sin embargo, en nuestra
contemporaneidad de ralea urbana y globaliaad
convivimos con un entorno en el que nos vemos
sometidos al imperio de la palabra ajena. & v

ces, esa palabra ajena es la del Estado y de las
corporaciones que este representa, y a otras
muchas veces, es directamente la palabra de esas
corporaciones priadas disfrazadas de sentido
comun, lo que se instala en la sociedad como un
enunciador privilegiado de la palabra publica.
Evidentemente, uno de los instrumentos cofp
rativos mas poderosos de nuestro tiempo son los
medios masivos. Desde ellos y desde lesds
organizaciones sociales se genera una matriz
performativa para la percepcién y para la needi
cion linguistica de la realidad, que deriva inadefe
GA0f SYSyiS Sy dzy avY2R2
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otra cosa que ua porcién importante de su iae
tidad social e individual.

En ese sentido, si bien, las nociones de tiempo y
de espacio se construyen desde la experiencia de
la enunciacion como pardmetros de la ubicacion
del enunciador en su discurso (Benveniste, 1985),
al estar éste sometido al bombardeo constante y
exogeno de performatividades extrafias, el sujeto
se rinde ante la imposicién mediatica que donf
gura una imagen del mundo orientada hacia una
degradacion perpetua de la realidad en la l;em
geneidad. Esta caidan la homogeneidad puede
ser descripta como una institucionalizaciérr-ve
bal de relaciones sociales y como el resultado de
un proceso de naturalizacién de esas mismas
relaciones sociales.

l K2Nl O0ASYy> &air 02Y2
Unico que no soloetal como él se concibe, sino
tal como él se quiere, (...) el hombre no es otra
cosa que lo que él se hace (...) Esto es lo que
también se llama la subjetividad. EI hombre es
ante todo un proyecto que se vive subjetivame
0S¢ O6{I NINBZI Hnomes cohv dzS
nuestro hombre sometido al imperio de losem
dios masivos y a las demas instituciones sociales?
Posiblemente, la respuesta esta en la explicacion
de nuestro epigrafe. Como sabemos Sisifo fue
condenado a empujar una piedra hasta la cima
de un monte la piedra una vez llegada a la cima
se desmorona barranca abajo para que Sisifo
reinicie su indtil tarea una vez mas, y asi hasta el
fin de la eternidad. Si imaginamos la condena
como la naturalizacion de las relaciones sociales,
aceptamos con Camus figura de Sisifo como el

RSONI
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gque para toda la eternidad tiene un trabajo que
sabe futil y que nunca llegara al final, y que sin
embargo, sigue realizando. Acepta la funesta
vacuidad de su destino y al hacerlo acepml
trabajo que le imponen los dioses como una
decision propia. Ha hecho su eleccion, ha decid
R2Y aGa+x2& I KIOSNIz2sz
jdzS y2 YS KIFNY yAy3agy
Camus concluye con una terrible y terrorifica
FNF aSy & ¢i®agiar2 Sisifdjcdnento y
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Porque ha entregado su voluntad a la voluntad
ajena de los dioses y experimenta esta entrega
como una gesto necesario de su voluntad que lo
libera de la responsabilidad de capfrarse como
una subjetividad en desarrollo. Su proyecto de
vida se cristaliza en la voluntad ajena del mand
to y elige como propio un proyecto que le es
extrafio, pero definitivo.

A fines de 2007 deciamos para cerrar este drab
22Y a[ | LINEB Jideyde ISisifbJBsNA S £
pregunta por nuestro propio destino. A nuestro
alrededor los medios invaden nuestras vidas
como una imposicion indefectible y el Estado
Nacional se asume a si mismo como el Unico
capaz de dar sentido no sélo al presente, sino
también ala historia y al futuro. El Estado Naci

nal parece no concebir la idea de un afuera para
sus principios e ideas politicas, econémicas, s
ciales y religiosas. Solo hay un adentro, cada vez
mas difuso, cada vez mas fragil, cada vez mas
patético, que se aceecrapida e inevitablemente

' f+F RA&a2tdzOAsyd 9f 9adtl
como que le devuelve la memoria a la sociedad
(sin lo cual es imposible no sélo el futuro, sino el
presente) y con precision eleccionaria los-fa
tasmas vuelven a la calle paraitail a favor del
proyecto politico que hoy rige al Estado Nacional:
la E.S.M.A. convertida en Museo de la Memoria,
Rodolfo Walsh postulado como el escritor maci
nal para este tiempo, los martires de Trelew, las
victimas de Von Wernich. Pero en realidaddana

se discute. Porque los limites para lo decible son
demasiado cercanos y estrechos. Si no fuera asi,
hoy quizas estariamos discutiendo acerca de la
legitimidad de la violencia como via politica y no
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Esas palabras ya son viejas como profecia;, po
que el solipsismo comunicacional del Estado
Nacional estall6 efectivamente en mil pedazos,
ante el poder de fuego de los medios masivos y

I dzyslj t2®z défepsa daSrEReSes dioiccS y doS
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que el Estado Nacional y los duefios de cosas
sometieron a la sociedad argentina durante el

N8 Nsdicantd) B Yelbdo; Brire 18s nfedic? NB K

masivos y los sujetos individuales sigue siendo la
misma, aunque la manipulacién de la infam
cion sea ahora explicita, abierta y directa. Y asi,
diga lo que diga, y haga lo que haga el Estado
Nacional durante los préximos eternos tres afios
sera virtualmente destrozado por los medios,
porque los limites de Idecible en nuestra sosi

dad han cambiado abruptamente y han virado de
la reivindicacion de un pais que no fue, a causa
del @lgmp Golpe de estado, a la nostalgia explic
ta por las rupturas del sistema democrético y sus
AGOANLdzZRSaéyY Gfl SYHS I WNIORIH R E
quier precio.

Y asi volvemos como Sisifo al punto de partida. La
realidad no es sélo unas ciertas condiciones m
teriales objetivas, es también y sobre todo una
manera de percibir y entender esas condiciones.
Los medios masivos hoy, como emguna otra
época de la historia, imponen los parametros de
construccion de una realidad en la que la subjet
el epRiyeg s Y BUdpdn o) BERIpGse 14 6
sometida a condiciones de “existencia- in
humanas. Tragicamente, estas condiciones de
existencia ifhumanas son apenas perceptibles
desde las matrices culturales, sociales, simbslica
e individuales del presente.
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'RESUMEN
En este articulo se toma como objeto de reflexién el recelo con que el habitante
de nuestro pais observa al Estado. Se propone cono conjeipoéética que
dicho recelo est4 ligado al desconocimiento de las leyes por parte de l@s ciud
danos, quienes acatan normas impuestas por los gobernantes de turno, sin
asumir el ejercicio de la lectura interpretativa y critica de los discursos legales
en gwe tales normas deberian enmarcarse. A partir de la prédica de Nino que
muestra a los argentinos como habitantes de un pais al margen de la lay, se i
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I. Introduccién

En nuestro pais, la mayor parte de la sociedad ve
al Estado como un ente que imponbligaciones

y al que hay que sortear o evitar para mejorar el
estandar de vida. No se concibe al Estado como
una organizacion que incluye a los ciudadanos
sino como una entidad que hostiga, limita y
ademas se lleva parte de las ganancias mediante
la percegion de tributos. Cuando las cosasfu
cionan bien no se atribuyen los logros al Estado
sino al gobernante de turno; cuando no fumci
nan, en cambio, se piensa que la responsabilidad
es del Estado, como si Estado y gobernantes
fueran cuestiones separadas.

¢Yello a qué se debe? ¢Por qué los ciudadanos
argentinos no se sienten parte del orden estatal
pero si les rinden pleitesia a los gobernantes de
turno que son los conductores del mismo &st
do? ¢COmo se explica que la poblacion no se
instruya, no lea y anak las leyes y sélo atienda
lo que el gobernante de turno dice que lasrno
mas dicen?

Ante estos interrogantes, intentamos avanzar al
respecto con el objetivo de dilucidar estas ince
tidumbres. Nos referimos al recelo o encono con
gue el habitante de nuest pais observa al Est
do.

En una magistral obra, Carlos Nino (2005) nos
mostrd a los argentinos como una nacién alrma
gen de la ley en la cual la anomia boba o las
préacticas de conductas en ilegalidad constituyen
paraddjicamente la regla y, en cambio, dee-
cuacién espontanea a las normas, la excepcion.
En este trabajo procuramos aggiornar la prédica
de Nino y enfocar la marginacién no ya de las
leyes sino de su lectura y conocimiento. Para ello
partimos del hecho de que la poblacion argentina
desconoce ssinormas y derechos y se opone al
Estado; luego intentamos hacer comprensible
este problema poniéndolo en relaciéon con el
sistema politico caudillista con que se gesto
nuestra organizacion social.

Il. El origen del problema

Conviene remontarnos a la époda la conquista
de Ameérica por los europeos, situacion en la que
los representantes de la corona espafiola se-oc
paban mas de enriquecerse y divertirse que de
ampliar los dominios de la metrépoli.

Nikolaus Werz (1995:31) aclara que el trabajo
forzado introdicido por los europeos era desc
nocido por la mayoria de los pueblos aborigenes;
la disciplina del viejo continente era absalut
mente distinta a sus modos propios de existe
cia. En algunas lenguas indigenas se asociaba el
trabajo impuesto por los espafiolesuna forma

de morir o ir muriendo.

Fue la Iglesia, a través de algunos de sum-ho
bres, la que logro atenuar un poco las matanzas y
torturas que materializaban diariamente los
conquistadores en América: el sacerdote domin
co Antonio de Montesinos se dildiga éstos en
una prédica realizada en la Isla Espafiola en 1511
GNJ Gt yR2t248 RS LISOFR2NBA
RSa & GANIYNIFAace
GAy20SyiSeo

Las leyes de Burgos, de 1512, se constituyeron en
las primeras normas juridicas dena politica
estatal que intent6 proteger al indio desde la
metrépoli. Asimismo, las Leyes Nuevas de Indias,
de 1542, prohibieron la esclavitud de los abor
genes. Pero la realidad seguia siendo cruel para
los indios en tanto que en las tierras americanas
continuaban las practicas aberrantes con naésc
ras de legalidad: los sistemas de encomiendas
eran una forma de esclavitud indirecta (Prien,
1985:177178).

La cuestion de la legitimidad del dominio espafiol
fue arduamente discutida en la Espafa del siglo
XVI La mas alta expresion de ese debate fue la
disputa tedrica entre Bartolomé de las Casas y
Juan Ginés de Sepulveda (1550). El primeos pr
curd un trato humanitario y el segundo justificé
el trato desigual, considerando al europeo como
un ser superior. Estdiscusion ética trajo mayor
proteccion legal a los aborigenes, aunquenia
bién fue méas formal que material (vale recordar
gue los sacerdotes buscaban no tanto conservar

li dz8 dzil ot



las costumbres indigenas sino convertir a los
indios al cristianismo).

José Luis Romedm pdpy 0 A Y RA Ob-
tadores y colonizadores llegaron persuadidos de
que adquirian en el nuevo mundo una posicién
de riqueza y privilegios semejante a la de los
hidalgos o caballeros de la peninsula: era, sin
duda, uno de los moviles que invitaba la exp-
GNRI OAsy & F f1I
aquella conviccién y el sistema de instituciones
de la colonia le prest6 respaldo vigoroso. Ning
na de las medidas adoptadas por el gobierno de
la metrépoli para proteger a los indigenas logré
contener el proceso de sefioralizacion, fundado
en el sistema de privilegios que rigié desde el
otorgamiento de las primeras capitulaciones y
YSNOSRSa¢ o

Los tres siglos siguientes consolidaron unaasep
racion de clases sociales, encabezadas por los
sefiores queenian los privilegios y el capital, y
mas abajo se encontraban los blancos pobres, los
mestizos y los indios. Esta situacién hizo que, en
la realidad, nadie viera al Estado como una- pe
sona juridica que los incluia: los primeros sélo
utilizaban algunas earmas provenientes de la
metrépoli para conservar su poder y su capital
pero no respetaban aquellas leyes que les impo
fan un trato inhumano a los demas. Las clases
mas desprotegidas solo eran tenidas en cuenta
por la Iglesia catélica que aparecia comdania
institucion con algo de poder que podia llegar a
ayudarlos.

Werz (1995:3384) precisa ademas que el gobie
no espafiol reconocid a las regiones de ultramar
como vierreinatos y no como colonias, pero en
los hechos fueron colonias si se tiene en cuenta
el aspecto de dominio politico y la dependencia
econdmica. Este particular contexto impidié que
quienes habitaban las tierras latinoamericanas se
sintieran contenidos por un Estado, el que se
mostraba a través de las leyes e instituciones de
una manera percen la realidad se asentaba de
otra.

Las revoluciones y declaraciones de independe
cia de los paises americanos, tampoco trajo
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consigo un cambio respecto del fondo. Sélaialg
nos aristocratas criollos, que entendieron de qué
se trataba dar luz a una Nacigoudieron cone-

l dz%ir agIBszeétads)szla\{irquﬁ'{éricanos como entes

necesarios y comprensivos de las realidades
individuales de sus componentes. La masa gobl
cional sélo percibié un cambio de autoridad que
no trajo un reconocimiento palpable de bienestar
a sus asas, ni tampoco fue tan fuerte como para
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mas tres siglos.

Prueba de ello es que Simén Bolivar, en su Carta
desde Jamaica (6/9/1815), entendia que los
Estados americanos, una vez independizados,
necesiaban la asistencia de gobiernos patersali
tas que curaran las heridas de las guerras con las
metropolis como asi también las que evertua
mente podian dejar los enfrentamientos intest
nos. Por ello auguraba sistemas de gobiernos
republicanos con ejecutivdsiertes, respaldados
por la Iglesia Catdlica. A su vez, José de San
Martin instaba la creacion de monarquias en
virtud de que consideraba que en América no
estaban presentes los rasgos necesarios para
instituir Republicas (Konetzke, 1972:62).

Como bien pude apreciarse, ya desde los pam
ros dias de independencia, los mas importantes
hombres de Sudamérica postulaban autoridades
unipersonales, con personalidad fuerte y pate
nalista. EI mismo Alberdi (1852), en sus Bases,
continGia por la senda mentada proyaodose en

los constituyentes del "53 para plasmar un gjec
tivo unipersonal como jefe de Estado y de-G
bierno. No cabe duda de que se queria organizar
el Estado procurando la unién de su componente
humano, el que justamente presentaba una
heterogeneidad saal muy marcada. Y de alli al
populismo hay un solo paso.

Nikolaus Werz (1995:889) explica que en el
discurso populista se equipara al individuo con el
pueblo y con la nacién, y se presenta a éstos
como una comunidad no dividida por clases s
ciales. Eslecir, se intentan disimular las difere
cias reales existentes en la sociedad con la ap
riencia de una unidad. En este marco aparece la
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necesidad de una autoridad de tipo personalista
e integradora (el lider supone ser el vinculo de
unidad entre los margados y la Nacién, congol
dada en la retribucion de lealtad hacia él por
parte de los mas débiles). Por ello surgemta
bién las figuras o mitos que simbolizan la parm
nencia del movimiento adn cuando su lidersde
aparece. El mito sirve de sostén al nueverid
gue se apoya en él para lograr la estabilidad
suficiente.

En este contexto, ¢qué papel jugaron los d¢aud
llos?

Bien sefiala Chiaramonte (2007:76) que la ciudad
hispanocolonial era, mas alla de ser una midal
dad de asentamiento humano, el fundamento de
un estado en una sociedad. Huelga recordar que
el Virreinato cumplia la funcién de integracion de
las ciudades enclavadas en él. Pero destituidos
los Virreyes, a principios del Siglo XIX, lasgsobl
OA2ySa tFLiAYy2F YSNAOdtay | &
decir de Wez (1995:40) y fue entonces cuando

la figura del caudillo se hizo trascendente para
liderar estas ciudades que luego adquirieron el
status de provincia. Este caudillo hizo las veces
de ejecutivo fuerte local, a los fines de proteger
los derechos de losudadanos que lo aceptaron
02Y2 &adz a2S¥S¢é¢ o

Cuando Alexandre Kojeve (2005:35 y ss.) analiza
St 02y OSLXi2 al dzi2NARI RE
ser justificada desde cuatro Opticas: teoldgica,
justicia o equidad (Platén), sabiduria (Aristoteles)
y esclavitud. i§uiendo el estudio que hace I€ej

ve de las cuatro teorias, nos inclinamos porijust
ficar la autoridad de los caudillos desde el punto
de vista teoldgico, considerando que los ciud
danos atribuyeron al caudillo cierta divinidad y
omnipotencia, que éste noehia, siendo dicha
ficcibn necesaria para enfrentar con seguridad
los avatares y conflictos que sufrié la inestable
Argentina de la primera mitad del siglo XIX.

Estimamos que José Pablo Feinmann (2004:201
203), cuando analiza la torrencial vida de Facu

do Quiroga desde la mirada de Sarmiento, es
quien mejor califica a los caudillos de esa época
al expresar que son aquellos que consiguen ser

idealizados por las masas por encima de laiteal
dad sensible, que aparecen como seres so@ren
turales siendo que eralpos mas naturales de los
seres humanos por ser los mas barbaros. Las
muchedumbres, continda Feinmann, reaccionan
de dos maneras ante el llamado u orden dai-ca
dillo, con espontaneidad o con irracionabilidad,
pero siempre instintivamente y siguiendo el hor
zonte sefialado por su lider.

En cierto sentido entendemos que ello no sélo es
asi por la extravagante personalidad de los ¢aud
llos sino porque las mismas masas lo ubican en
ese pedestal para ser guiadas por sus 0jos. Nos
parece que ésta es una de lamsecuencias de la
actitud comoda de no leer, de no intentarre
prender, de no adquirir conocimientos por si
solos y, en su reemplazo, delegar todo el destino
de sus vidas a la buena o mala conduccién que el
lider haga a favor del grupo.

Aada blpnz§yRiisthidd 3/ Ndi eiaZatakodek caud
llo su més exponente representante? En este
punto discrepamos con esa creencia general que
muchas veces se asienta en los manuales de
catedra.

Desde nuestra Optica observamos al caudillo
como el nexo entre lo divino y lo reaiempre y
cuando la Iglesia Catdlica y sus sacerdotes lo
convaliden. Pero como algo diferente al Estado
dRresOrSY dis dzfesté puntdy doddy tentraideS & S
problema: por un lado esta el Estado que regui

re el pago de tributos, que limita derechos, que
impone sanciones; y por el otro el caudillo, ese
lider impuesto por las masas para que medie en
defensa de sus postergaciones.

A diferencia de lo que sucedié en los Estados
Unidos, en donde la religién protestante calsini

ta tuvo un rol preponderante y unificadan la
consolidacién de los Estados locales y de su
uniéon, en Sudamérica la religion catdlica se
acerco al caudillo en muchos casos pero para las
masas fue y sigue siendo una alternativa de p
der vista como un freno al avance del Estado.

Tocqueville (1988943 cit. en Nino, 2005:20)
atribuy6 a las costumbres y al estado moral e



intelectual del pueblo latinoamericano las princ
pales causas de la imposibilidad de asentar d
mocracias estables y economias de desarrollo en
sus paises. Segun Nino (2005:20),Max Weber
quien vinculé a la cultura asociada al calvinismo
protestante con el desarrollo econdmico y pelit
co del pais del norte, en contraste con la influe
cia catdlica en la vida estatal de los paises del sur.

Tal vez lo expuesto logre explicar la osa sita-
cién que se presenta en las clases humildes de las
poblaciones latinoamericanas: un aferramiento a
la religién catélica como sostén moral que les
sirva de herramienta espiritual y animica a los
fines de sobrevivir en un mundo injusto que
permite bk concentracion de poder politico y
econdémico en su perjuicio. El Estado, para ellos,
es un instrumento de orden que posibilita la
conservacion y estabilidad de la desigualdad. En
la lglesia encuentran su consuelo y suefian un
cambio milagroso.

Estas grande masas, cuando el caudillo aparece
espontaneamente o cuando surge impuesto por
el grupo, le atribuyen a ese lider cualidades s
brenaturales que lo aproximan a Dios y le asignan
un lugar semi divino sostenido por la desesper
cion de sus seguidores. Paracetyente humilde

el caudillo no representa al Estado sino a lapaut
ridad que puede milagrosamente elevar su
estandar de vida. Es esa persona plagada de
cuasiperfectos atributos el Unico que puedaiay
darlos en la tierra desde el punto de vista eat
rial. Elsacerdote se encargara de lo espiritual.

l1l. Qué sucede en la actualidad

Hoy estamos en plena época tecnoldgica yepar
ciera ser que los progresos cientificos en nuestro
pais han aumentado el distanciamiento quesexi
te entre los componentes de la sociedsdios
textos escritos, ya sean libros, diarios, revistas vy,
principalmente, de las leyes y sus contenidos. En
cualquier reunién, ya sea de gente trabajadora
en relacion de dependencia o de aquellos que
ostentan la propiedad del capital, nunca se &nal
za @ contenido de las normas que rigen la goci
dad. Es casi nula la discusion al respecto.
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En cambio, generalmente cuando el Intendente,
el Gobernador o el Presidente se dirigen a la
gente mediante el uso de la palabra en un medio
masivo de comunicacion, asldines de informar
sobre una medida de gobierno o respecto a una
norma, la poblacién recepta esa explicaci@n c
mo la norma sin detenerse a ver si coinciden
dichas palabras con el contenido de la norma. En
sintesis, el elector se guia por lo que la autadid
dice y no ahonda en ver lo que realmente predica
la ley.

Estimamos que ello proviene de la costumbre
que se originé remotamente en la llegada de los
conquistadores y la posterior aparicion de los
caudillos, como reflejo divino. Quien ejerce el
Poder Ejeutivo ocupa el lugar que dej6 el caud

llo antes de la organizacién constitucional de la
Republica Argentina. Se lo escucha, se lo respeta,
se lo venera y se cree en él, hasta que la realidad
produzca un desengafio y la imagen positiva
caiga en el descrédit Ello explica que se vea a
los poderes legislativos como la representacion
del Estado opresor, y a las personas que estan a
cargo de los poderes ejecutivos como sus éaud
llos salvadores. Es decir, como aquellos que- pu
den cambiar la realidad social parejorarla.

Las marchas populares del 2001/2002 tuvieron
como destinatarios principales a las legislaturas
nacionales, provinciales y municipales, porque el
pueblo se lanzé contra el estado pero no em-o
tra de los caudillos. El Gnico ejecutivo que fue
objeto de esa protesta fue el nacional ya que la
gente le quité el respeto al Dr. Fernando De la
RuUa, no por corrupto ni por delincuente, sino
porque no cumplia con el rol personalista que se
esperaba de él, como de cualquiera que ocupara
tal trascendental cayo. El electorado permite y
soporta cualquier cosa de los Ejecutivos, lcua
quier abuso de poder, cualquier error, pero lo
que no tolera ni acepta es que quien ocupe ese
cargo no cumpla con su papel de caudillm-co
ductor.

Lamentablemente esta patologia paé que se
asento en el transcurso del tiempo no es facil de
erradicar, maxime cuando no se avizora una
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modificacién desde los diferentes estratos seci lectura y la comprension de las leyes por parte
les. La ausencia de critica y discusion de les m del soberano (pueblo) le devolvera a éste el lugar
didas adoptadas con el guifio de los Poderes que nunca debi6 ceder.

Ejecutivoshace que, por un lado, se vaya desc

nociendo cada vez mas cudles son los derechos

gue el individuo tiene y cudles son las posibiid

des del pueblo de modificar lo perjudicial; y, por

el otro, que el poder discrecional de los érganos

ejecutivos crezca iliradamente.

IV. Posible solucién

Asi como Carlos Nino (2005:2823) entiende
que se sale de la anomia s6lo mediante un proc
so de deliberacion publica donde puedan perc
birse las consecuencias dafosas de la ajuridic
dad, estimamos que sélo puede superarags-

tra realidad de endiosamiento de quienes se
hacen cargo de los poderes ejecutivos mediante
un proceso educativo progresivo en el que desde
la educacion inicial se ensefie a los educandos la
importancia del conocimiento directo de las
normas, de las ingticiones y de la historia, para
evitar seguir delegando en un solo individuo la
esperanza de los cambios que necesitan para
superar sus obstaculos.

Lo primero que debe desterrarse es la falsa idea

colectiva de que una sola persona puede soluci

nar los prdlemas de todos, y lo segundo es la

actitud comoda y desinteresada consistente en la
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Si bien es cierto que para ello se necesita un
cambio de cultura, no menos cierto es que dicha
mutacién es posible en edrfgo plazo si la edae
cion basica, de nivel medio y la terciaria na-un
versitaria y universitaria se repiensa como un
conjunto integrado con esta finalidad como hor
zonte. Ningun ciudadano puede preciarse de tal
si no coadyuva desde su lugar de trabajosdie
su lugar en su familia y en su entorno barrial y
social para lograr este objetivo.

Solo asi, dentro de unos veinte o treinta afios,
educacion mediante, dejaremos de estar alrma
gen no solo de la ley sino también de la falacia
absurda anteriormente desipta, en tanto la
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' RESUMEN

Se analizan lasosibles relaciones entre actividades de lectura y ensefianza de
contenidos del &rea curricular de Ciencias Sociales, asumiendo que es necesario
ensefiar a leer si se quiere propiciar el aprendizaje a partir de textos que com
nican los contenidos del areBara ello se exponen los conceptos desde las cu

les se entienden estas relaciones y se los ejemplifica con situaciones de lectura
gue integraron una secuencia didactica desarrollada en un 5° grado de nivel
primario. Por una parte, se reflexiona acercaaedlacion entre los ejes o @r
blemas que organizan y presentan los contenidos de una secuencia didactica,
las consignas y propositos de las actividades de lectura. Por otra parte, ise anal
zan las interacciones entre docente, texto y alumnos durante sdonas de le-

tura compartida. Se discuten finalmente las caracteristicas de las tareas dest

nadas a ensefiar contenidos referidos a las Ciencias Sociales y a la lectura.

Palabras clavelectura compartida, ensefianza, Ciencias Sociales, estrategias

lectoras,resolucién de problemas
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hombres y sobre el mundo, y los ayudaraea r
chazar la realidad como un hecho irrevocable.
Esa negacion, esa sagrada rebeldia, es la grieta
que abrimos sbre la opacidad del mundo. A
través de ella puede filtrarse una novedad que
FfASY(dS ydzSaiNg
(2004).

El objetivo de esta comunicacién es aproximar
algunas ideas y propuestas a fin de que los d
centes de Ciencias Sociales comignaeconsié-

rar la necesidad de ensefiar a leer los textos que
emplean con sus alumnos para que estos apre
dan los contenidos curriculares. Es habitual en la
escuela el uso de textos con este fin, sobre todo
a partir del segundo ciclo de la EGB, cuando se
suwpone que se dominan ciertos niveles iniciales
de lectura y escritura, pero ello se produce casi
sin la presencia de acciones sistematicas que
ensefien a leer en contextos de estudio. Esta
manera de actuar descansa en el supuesto de
gue la lectura es una hdldad general cuyo @
minio inicial se adquiere con textos literarios y
eventualmente periodisticos, epistolares es-n
tructivos (Marin, 2007). Esa habilidad ya adquir
da en los primeros grados seria luego transferible
al trabajo con cualquier nuevo textosjtuacion,
incluidos los textos que se emplean en el apre
dizaje de los conocimientos disciplinares (Prats,
en Benchimol, Carabajal y Larramendy, 2003). Se
actla asi como si la lectura fuera un medio
transparente para el aprendizaje de los conten
dos disglinares (Carlino, 2002), como si los
textos de estudio no ofreciesen a los lectores
obstaculos y dificultades de distinto orden, como
si los conocimientos y acciones que puede poner
en juego el lector no interviniesen, como si los
propositos y situacioreespecificas de uso de los
textos no determinaran también su comprension
(Marin, 2007).

Frente a este supuesto cabe decir, por un lado,
gue la alfabetizacion inicial y la intencion de
transmitir conocimientos disciplinares, en part
cular en las Ciencias@ales, no tendrian por qué
estar separados. Al contrario, ya desde el primer
ciclo de la EGB corresponderia introducir a los

Y A NJ Rifios afteBusoldé tex®sl&xpositisod atdtivos, 2 &

descriptivos o explicativos), ademdas de otros
recursos didacticos acordes assposibilidades.
Por otro lado, la lectura de textos para el estudio
(pero también para otros propdésitos, incluidos
los estéticos) requiere acciones mentales acordes

O 2 Y LINE Y doa RsbearactérisitifaS, scdnAos dbsta@ulos @ con

las dificultades que suelen ofrecer ldextos
especificos a los lectores inexpertos, en lasasitu
ciones concretas en que son utilizados (Marin,
2007) y que el uso de cualquier texto, en leua
quiera de los ciclos de la EGB, precisa de ieond
ciones didacticas que permitan su comprension,
al tiempo que garanticen el aprendizaje de los
conocimientos disciplinares que con ellos se
pretende transmitir.

Es necesario entonces admitir que la conmpre
sion de estos textos no se alcanzard si norse e
sefian los comportamientos lectores necesarios
para comprenddos. En otras palabras, es prec
SO reconocer que en las situaciones escolares en
las que se aprende de la lectura, es posible y
también necesario que se aprenda sobre ladect
ra (Vélez, 2000) y esto debe ocurrir en los-mi
mos contextos de estudio en quers utilizados
los textos, a través de situaciones didacticas
especificamente disefiadas para ello.

De todos modos, hay que tomar nota de lanco
plejidad que supone asumir la posicién anterior y
reconocer las dificultades de distinto orden que
se enfrentaran En esta comunicacion pretegd
mos analizar algunas de las cuestiones a las que
es preciso atender si se quiere trabajar en la
escuela para promover mejores niveles de dect

ra de textos en situaciones de aprendizaje de
contenidos, en particular, de las Gaas Soa-

les. Algunas de las cuestiones que necesitan una
mayor clarificacion serian: a) la caracterizacion
de los textos que se utilizan y su seleccion de
acuerdo con el enfoque que se asume para los
contenidos del area; b) el disefio de contextos de
ledura en los que se ensefian contenidos a partir
de textos, al tiempo que se ensefia a leerlos; y c)
la identificaciobn de los procedimientos y nmci
nes que los alumnos precisan desarrollar para
superar los obstaculos y dificultades generados
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en la relacién co los textos especificos usados
en el area.

profunda del conocimiento disponible), implica
un trabajo intenso de interpretacion del sentido
de lo leido, de relaciéron los conocimientos
previos, de contraste, de comprobacion de ipos
bles contradicciones, de produccién de cambios,
confirmaciones o ampliaciones de las propias
ideas (Marin, 2007). Leer los textos para estudiar
de ellos requiere una actitud y unos proced
mientos singulares, los que precisan ser aprend
R2a & Stf2 RS0AR2 | 1jdzS «af
ofrecen dificultades sintacticas, léxicas y retoricas
jdzS tSa a2y LINBLWAI&a¢ oal

Para aproximar algunas ideas y propuestas en
torno de estas cuestiones pretendemos en esta
comunicacién: en primer lugar, precisar elneo

cepto de lectura cuando esta actividad acontece
dentro de préacticas escokes; en segundo lugar,

reflexionar sobre los rasgos de los textos que se
usan en practicas de leer para aprender Ciencias
Sociales; en tercer lugar, proponer una forma de
organizar las tareas de lectura en el marco de
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una estrategia propia de la ensefianza ths
Ciencias Sociales: la resolucién de problemas; en
cuarto lugar, identificar los comportamientos
lectores que es preciso desarrollar parameo
prender y aprender a partir de textos; en quinto
lugar, ejemplificar la propuesta anterior con el
andlisis dealgunas situaciones de lectura sde
arrolladas en la escuela primatia

1. La lectura en contextos de ensefanza de las
Ciencias Sociales

Los desarrollos de la teoria transaccional (Rese
blatt, 2001; Goodman, 1996) permiten entender
a la lectura como una awtdad que el lector
desencadena al entablar relacion con un texto,
procurando interpretarlo. En el acontecer de esta
relaciéon resulta transformado el lector, porque
genera ideas al atribuir significado al texto, y el
texto mismo, entendido como represenian
elaborada en el proceso de interpretacion.

Ahora bien, leer para aprender (entendiendo
aprender como transformacion mas o menos

1 | a experiencia formé parte de una tarea de ases

ramiento que Paola Ripoll y Andrea Tizzian empeendi
ron en el afio 2005 durante su cursado de la asignatura
"Practica Profesional Psicopedagégica” (Licenciatura
en Psicopedagogia, Universidad Naeiate Rio Cuarto
-Cordoba, Argenting, a cargo de la Mgter. Liliana
Moyetta. Pablo Rosales asesoré en el disefio de la
secuencia didactica. Alejandra Sosa era la profesora a
cargo del grado. Paola Ripoll condujo las clases cuyos
registros se incluyen congjemplos en esta comumic
cion.

aprender exige, por otra parte, una actitudeef
rente en tato la relacion intersubjetiva entre
lector y texto se basa en un trabajo de intexpr
tacion que debe reconocer la existencia de un
significado comunicado por el autor, al que el
lector pretende aproximarse (Gibaja, en Vélez,
2000).

Como la actividad mentalesencadenada duma

te la lectura se encuentra condicionada por las
demandas externas al lector y por sus propias
necesidades internas, es importante subrayar
gue el contexto escolar plantea propositos-e
pecificos al encarar tareas de leer para aprender.
Es necesario tomar nota de este aspecto ya que
tanto las demandas externas de la tarea como las
metas internas del lector orientan sus compo
tamientos en el proceso de comprensién. En las
practicas escolares de lectura cuyo fin esoapr
piarse del conocimidn, se persiguen propdsitos
tales como: leer para obtener una informacion
precisa, un dato o conjunto de ellos, o una idea
en particular; leer para responder cuestiones o
preguntas que se estan averiguando; leer para
informarse de manera global sobre elntenido

de un texto; leer para seleccionar informacién a
incluir en un escrito propio (un resumen, una
monografia, un informe, etc.); leer para retener
informacidn que se esta estudiando; leer para
revisar un texto propio; leer para preparar una
exposiciororal; etc. (Solé, 1992, MECyT, 2002).

Ademads, los contextos de enseflanza suman
otros sujetos a la relacion entre lector y texto,

condicionando no solo los propésitos de lectura,
sino también las acciones y los tiempos del acto
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de interpretacion. En primdugar, esta el doae

te, quien selecciona textos, suministra consignas
y sitda al alumno dentro de practicas que marcan
profundamente su conformacién como lector
(para qué se puede leer, qué, cuando, quién,
cémo). En segundo lugar, esta el resto de los
alumnos, quienes durante las clases verbalizan
sus interpretaciones e inciden de alguna manera
en el trabajo de comprension de cada uno.

Ahora bien, la posicion que aqui pretendemos
comunicar implica reconocer y estudiar las part
cularidades que asumen losxtes, las tareas y
las estrategias de lectura, en situaciones escol
res en las que se aprende a partir de textos al
tiempo que se aprende a leerlos. Tal como fue
anticipado, estos seran los temas de los siguie
tes apartados.

2. Los textos para aprender Qieias Sociales

Reflexionar acerca del trabajo en torno de la
lectura para transmitir contenidos conduce a
considerar la seleccion de los textos que se
usaran con ese fin. En principio, cabe decir que
los textos debieran ser seleccionados en funcion
del cortenido que se pretende ensefiar y en el
marco de la estrategia didactica utilizada por el
docente y no al revés, ser los textos los que-co
dicionen las actividades de ensefianza. Advert
mos que la seleccion de los textos no resulta una
tarea sencilla, mas alcuando se asume ume
foque diferente del habitualmente representado
en los textos didacticos basado en el estudio de
problemas relevantes al servicio de la compre
sion y explicaciéon de la realidad social. Si bien los
manuales transmiten informacién deecia im-
portancia, no siempre ofrecen textos que por su
calidad merezcan ser trabajados con los alumnos,
0 bien no se encuentra en la oferta editorial la
informacidn requerida para trabajar los conten
dos disciplinares elaborados. Llegado el caso,
seran losdocentes los que tendran que desadr
llar sus capacidades para producir los textos que
necesitan sus alumnos. Esto implicara la cele
cion y la reelaboracion de la informacion trarism
tida en los textos cientificos y de divulgacion. Al
respecto, cabe sefialajue la reformulacion de

textos con fines didacticos aparece sugerida por
autores como Aisenberg (1998) para textces p
riodisticos y Gojman y Segal (1998) para fuentes
histéricas que permitan describir y narrar aspe
tos de la vida cotidiana.

En particularen las Ciencias Sociales el canoc
miento se comunica a través de textos quesde
criben, narran, exponen y argumentan perm
tiendo explicar y comprender los hechos, los
procesos, los marcos conceptuales. Por un lado,
explicar supone establecer relaciones rentau-

sas y consecuencias de hechos y procesos. Por
otro lado, comprender exige aproximarse a las
intenciones y acciones de los actores sociales en
el contexto que les da sentido. Para ello los-te
tos presentan enunciados caracterizando den
menos y procesyy especificando sus relaciones
causales o contextuales, argumentando lasrinte
pretaciones efectuadas. El discurso de lanCie
cias Sociales no puede entonces reducirse, como
ocurre en muchos libros de texto, a identificar y
localizar hechos, lugares, fechg nombres, bni-
dando datos y definiciones aisladas (Newman, en
Benejam y Quinquer, 1998).

Es preciso advertir que en la ensefianza de las
Ciencias Sociales puede utilizarse una amplia
multiplicidad de géneros textuales, y ello para
diferentes fines, lo cal por ende demandara
distintas acciones mentales por parte de los-le
tores. Sin pretender caer en simplificaciones,
podria trazarse cierto paralelismo con la lectura
de fuentes primarias y secundarias en la £on
truccion del conocimiento social. De estamaa

ra, habria una amplia diversidad de géneros que,
adaptados o no para facilitar su comprension,
actuarian a modo de fuentes primarias (Calvo,
1998). Entre ellos podemos mencionar relatos y
cronicas de viajeros, cartas, documentos afici
les, "textos legisitivos, tratados, literatura en sus
distintos géneros, informes, testamentos, padr
nes, documentos administrativos de todo tipo
disponibles en archivos municipales y prowanci
les, memorias, prensa, discursos" (Fernandez
Valencia, 1994: 46). En tanto, lextos exposit

VoS presentes en manuales, en enciclopedias, en
textos de divulgacion escritos por expertos- a



tuarian como fuentes secundarias (Calvo, 1998),
constituyendo una elaboracién posterior a los
fenémenos en estudio y conteniendo ya cierto
nivel interpretativo sobre ellos.

Por cierto, los obstaculos para la comprension no
seran los mismos para un texto narrativo que
para textos descriptivos y explicativos (Marin,
2007) y esto a su vez dependera de la complej
dad de la informacién asi expuesta y dealidad
del entramado que el autor haya procurado para
el texto. Algunos estudios dirigidos a caracterizar
los textos de estudio, sefalan que no suelen
referirse a entidades humanas concretas, sino a
abstracciones tedricas, que contienen en@aci
dos impesonales, con terminologia técnica y
especifica que habitualmente excede el nivel de
una palabra para nominarse con construcciones
complejas (Marin, 2007). Todo ello, sumado al
contexto generado en el aula a partir de los
propositos de lectura, la consignalas intera-
ciones que acontezcan planteard las condiciones
en que se leerd y por las cuales se podra, ea m
yor o menor medida, aprender a leer.

3. Las tareas de lectura dentro de secuencias de
ensefianza de contenidos de las Ciencias &oci
les

Se sabe qutas metas especificas de las tareas de
lectura, las claves propias del texto y las inte
venciones didacticas que acontecen en la linte
accion entre alumnos, texto y docente contrib
yen a activar y condicionan los comportamientos
de los lectores. Sera pregi€ntonces atender a
todos estos aspectos en el disefio de las tareas de
lectura. Ahora bien, como incluir estas tareas
dentro de la ensefianza de las Ciencias Sociales,
en qué momento, para cumplir qué propaésitos.

Entendemos que el sentido de las tareaslete

tura incluidas en clases de Ciencias Sociales viene
dado por la estrategia de ensefianza que ordena
la secuencia didactica particular que se esta-co
siderando, en tanto es ella la que define el papel
gue juegan las actividades en las que se aporta
informacion nueva (a través de los textos, en el
caso de las tareas de lectura). Una de esamestr
tegias de ensefianza, la que aqui asumimos y
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cuyas relaciones con la ensefianza de la lectura
intentaremos ejemplificar luego, es la de prase
tacion y resolucion dproblemas.

Un problema es una cuestidn, una pregunta que
hay que responder, cuyo planteo los alumnos
entienden aunque no sea para ellos inmediat
mente resoluble; precisamente, para resolverlo
hay que poner en marcha una serie de actvid
des en las que siean aprendiendo conceptos y
procedimientos (Aisenberg, 1993; Orradre y
Svarzman, 1993). Una secuencia didactica drgan
zada segun esta estrategia incluye: el planteo del
problema; la explicitacién de hipétesis por parte
de los alumnos y su relacion exphccon las
preguntas que la docente ha derivado debypr
blema central; la recolecciéon y analisis dena i
formacién para resolver el problema; y la elab
racion de interpretaciones globales acerca de los
temas en cuestion (Aisenberg, 1993; Saab ¢ Ca
telluccio, 1991).

Adoptando esta estrategia de ensefianza serpod
fa recurrir a la lectura de textos a fin de buscar,
seleccionar, analizar e interpretar informacion
(sean datos puntuales o significados globales),
con el propésito de responder a las preguntas
(méaso menos abiertas) derivadas del problema
gue encabeza la secuencia didactica. Estas pr
guntas contienen los propoésitos de lectura vy, al
resultar derivadas de un problema, no remiten a
la "comprensién literal" centrada en el sigréfic
do de palabras u oraames en si mismas. El
caracter de la interaccion entre lector y texto
resulta entonces configurado por la relacion que
la consigna promueve entre ellos, ya sea que
remita a un dato a buscar, a identificar hechos, a
explicar o comprender un fenémeno o prooes
partir de una o varias ideas, a establecer reaaci
nes entre datos y/o conceptos, a articular un
conjunto de ideas en la totalidad de un texto, y
todo ello con el fin de responder al problema
planteado. La lectura en clases de CienciasaSoci
les puede ioluir, ademas, procesos de busqueda,
exploracion y seleccion de textos, anticipando
significados a partir de elementos del paratexto
tales como indices, graficos, titulos y subtitulos,
etc. Se dispone asi de una amplia variedad de
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situaciones, propositos wcciones especificos a
emprender con el texto a fin de desarrollar los
diferentes comportamientos lectores que los
alumnos necesitan aprender.

Para que los alumnos puedan utilizar textos en
secuencias didacticas que rednen caracteristicas
como las sefalaxs, es preciso trabajar en clase
las acciones mentales que se requieren para
comprenderlos efectivamente. Marin (2007)
sostiene que en el trabajo con textos dentro de
las clases se deberian propiciar las interpretaci
nes, las inferencias, la construccida rlaciones,
esto es, deberia promoverse la activacion y el
aprendizaje de aquellas estrategias de lectura
que permiten arribar a la comprensién de los
textos al usarlos para estudiar los contenidos
curriculares. Ahora bien, como organizar el tab
jo en dase para ensefiar estos comportamientos
lectores.

Consideramos que las actividades de intergret
cion de textos orientadas por propdsitos que se
desprenden de los problemas planteados en una
secuencia didactica, precisan ser disefiadas co
forme a algun enfque de ensefianza de la leet

ra. La propuesta a la que adherimos relne- el
mentos de lo que se conoce como lecturanco
partida (Solé, 1992) y de la estrategia deeens
flanza reciproca (Palincsar y Brown, en Wertsch,
1999). Dentro de estas propuestas se trata de
disefar situaciones de lectura conjunta en las
que el docente comparta el conocimiento cand
ciendo los intercambios con sus alumnos,smo
trando el uso de ciertas estrategias de lectura y
solicitando su activacion a los alumnos, con la
intencion de que est® se familiaricen con préet
cas y comportamientos que no suelen ser ihab
tuales en las aulas. El medio para conducir los
intercambios entre docente, alumnos y texto es
el didlogo centrado en las ideas que se comun
can, mas que en la sumatoria del signifizate

palabras aisladas (Palincsar, en Rinaudo, 1999).

De esta manera, a través del didlogo se estruct

ra la participacion de los alumnos y se adecuan
las intervenciones del docente a las dificultades
gue surgen en la tarea de comprension y a los

conocimiertos de aquéllos (Brown y Palincsar, en
Rinaudo, 1999).

Cabe indicar que esta manera de entender el
sentido de la lectura dentro de la ensefianza de
las Ciencias Sociales se acerca a algunos desarr
llos recientes en la Didactica de esta area (#ise
berg, 20@, 2005; Benchimol, Carabajal y laarr
mendy, 2003; Castro, Rodrigues y da Silva, 2006).

4. Las estrategias de lectura y la construccion del
conocimiento social

En tanto la lectura de textos es una actividad que
realizan tanto cientificos sociales como alwsn
puede suponerse que habria ciertas estrategias
para la interpretacion de textos que resultan
comunes a ambos tipos de lectores, no obstante
tener intenciones y subyacer procesos epist
molégicos diferentes (Rosales, 2007). En ese
sentido, cabe recordague para Goodman (1982)
habria un proceso Unico de lectura, indepenmdie
te del nivel de capacidad con que diferentes
lectores puedan llevar a cabo este procesockfe
tivamente, en la descripcidon que algunos autores
hacen de las operaciones cientificas reddas al
leer fuentes, es posible reconocer un conjunto de
procesos que podrian postularse como cognit
vamente emparentados con los comportamie
tos lectores frente a cualquier texto para apre
der contenidos sociales.

Carr (1993) sefiala que en el trabajondos -
cumentos, el historiador necesariamente sele
ciona, ordena los hechos y los transforma, con
sus hipotesis e interpretaciones, en datos histor
cos, y ello lo hace gracias a las perspectivas que
utiliza.

Por su parte, Ardstegui refiere los siguiente

procesos que atribuyen un sentido epistematdg

co particular a la actividad de lectura propia de
guienes se desempefian como cientificos:

G!'y Ay@SadGA3alR2NI y2o-LJzSRS
cumento para captar su sentido superficial, sino

gue su lectura tiene questar orientada, y de

hecho lo esta, hacia la busqueda de cosas @&ncr

tas. Porque la lectura de la informacién siempre
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buscando cosas orientadas por un proyecte-pr
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subrayado en el original).

Svarzman profundiza estas afirmaciones sost
niendo que la lectura del documemtresulta
orientada por las preguntas o por las hipotesis
que el investigador se ha planteado y se dirige a
recrear la realidad en estudio. El trabajo hemme
éutico implica el andlisis del contenido del texto,
esto es, su descripcion y la identificacion sies
cédigos: el vocabulario empleado, la organizacion
del discurso, la forma de diagramacion y prese
tacion, lo que se puede inferir de él (Svarzman,
1998).

Calvo (1998) sostiene que la lectura de fuentes
esta siempre mediatizada por las ideas previas,
las concepciones, las experiencias de vida y las
practicas de quien las aborda y que estas aper
ciones resultan propias de cualquier proceso de
conocimiento, sea llevado a cabo por un nifio, un
adulto, un docente o un investigador. Por su
parte, Hilda Sabatoplantea que el historiador
intenta

"comprender una época a la que solo puede
acceder por medio de la interpretacién de las
fuentes [...] y de la reconstruccion imaginativa de
lo que una vez pudo haber ocurrido. Para ello
selecciona algunos datos y rechameos y sobre
ellos construye la evidencia que fundamenta sus
KALBs GSarae oSy /[ It odas
do en el original).

El procedimiento de transformar los testimonios
en fuentes constituye precisamente el soporte de
las inferencias necesariapara explicar los
hechos y conceptos propios de las CienciasaSoci
les, los que resultan asi ligados a interpretaciones
y valoraciones multiples (Calvo, 1998).

Si retomamos los procesos antes mencionados y
los relacionamos con los aportes de Goodman
(1982,1996) y otros autores (Solé, 1992, Vélez,
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tegias de lectura entre las que se destacan la
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previos pertinentes, laofmulacion de hipétesis
(ahti@ipadldn, Ypregliction midietancia), ka bdsgu y 2
da de validacion de esas hipétesis y la regulaciéon
y control de los procesos anteriores.

Algunos autores encuentran que el proceso de
lectura resulta imprescindible para el aprengéza
de la historia. Frente a la importante presencia
de textos escritos en las disciplinas y en sweens
flanza, Luis Alberto Romero concluye que "una
porcién sustancial de las fuentes son textos iescr
tos y la totalidad del conocimiento histérico se
transmitecomo texto escrito” (1996: 64). Por ello
es posible suponer que en buena medida@l c
nocimiento escolar histérico se transmite a
través de textos escritos, aunque no exclasiv
mente (Aisenberg, 2005).

De todos modos, la lectura de fuentes, en tanto
tarea el cientifico, consiste en una modalidad de
lectura en la que el proceso de interpretacion del
texto resulta complejizado por el proceso de
interpretaciéon como operacion del pensamiento
cientifico: se trata de interpretar el mundo a
partir de una fuente ge porta una vision del
mundo de un actor social de determinadoom
mento y regién (ya no mediada por un autor con
fines didacticos o aun disciplinares), visién que a
su vez debe ser interpretada (Rosales, 2007).
Aunque resulte obvio, es preciso decir queetn
contexto escolar el texto remite a un "mundo”
diferente del que construye la ciencia y no "dice"

M By, Sino YR Bchipa WrPiyar enYePmardd a8 Hhh ©

representacibn mas amplia que pretende tsan
mitirse y de la cual en parte obtiene su sentido
(Rosales, 2007 En otras palabras, la constru
cion escolar del conocimiento social requiere de
la comprensién de textos (algunos de ellogpu
den resultar, en otro contexto, fuentes para el
historiador) para la formacion de conceptos, pero
esos textos y las condiciongsara su lectura
determinan que se trate de la comprension de
una representacion intencionada, didactica, del
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"mundo” social, elaborada para hacerlo cogno
cible (Rosales y Ripoll, 2006).

En particular, estudios sobre la intervencion de
los conocimientogrevios en las actividades de
significacién vinculadas al aprendizaje, permiten
sostener que las ideas previas referidas a @moci
nes sociales atraviesan el empleo de todos los
procesos involucrados en la lectura, entendida
precisamente como interpretaciéiMcGinitie et

al. (en Aisenberg, 2000) sostiene que para derivar
significado de un texto, el lector emprende un
proceso de formulacién y comprobaciéon de-v
rias hipétesis. Ocurre que estas hipétesis seseon
truyen a partir de las concepciones que losesu;j
tos tienen sobre el objeto al que se refiere el
texto. La presencia de estas concepciones previas
lleva a recuperar solo la informacion del texto
que concuerda con ellas e impide asimilar info
macion incompatible con ellas y ajustar lasdhip
tesis en la direcon del texto, omitiendo o di
torsionando aquella informacion que las camtr
dice (Aisenberg, 2000).

Los alumnos suelen interpretar informacion del
pasado histérico, asimilandola a las condiciones
sociales con las que se representan el presente.
Esto no es ovedoso para la produccién cieritif
ca, como decia Marc Bloch: "Comprender &l p
sado por el presente (...) conscientemente o no,
siempre tomamos de nuestras experienciasi-cot
dianas, matizadas, donde es preciso, con nuevos
tintes, los elementos que nos sirvg@ara recos-
truir el pasado.” (1970: 39). En el mismo sentido,
/' NNJ a2a0G§Sy NI 1ljdzS at|
mente en ver el pasado por los ojos del presente
@ + fI fdd RS f2a
Sin embargo, son las categorias para enterader
presente y el pasado las que difieren entrenadu
nos y cientificos. La misma nocién de tiempo
histdrico es una categoria en construccién para
los sujetos y ello interfiere en su comprension de
aquellos textos que contienen informacién sobre
el tiempo hstorico.

Con todo, sera necesario trabajar para establecer
con mayor precision las particularidades de las
estrategias de lectura que se requieren activar

LINE o t $4ejo ge upadaren golahgrativa cgnyugaggeente,,

para comprender los textos utilizados habitua
mente en la transmision del conocimiento de las
Ciencia Sociales, tanto aquellos textos que llesu
tan adecuados a los niveles de lectura de los
alumnos como aquellos que generan dificultades
accesorias, sea por su complejidad o por defectos
en su construccion. Serd preciso estudiar el tipo
de inferencias queesnecesita realizar para inte
pretar la informacién que en esos textos refiere a
fendmenos sociales, el tipo de relaciones que se
requiere establecer para comprenderlos, las
dificultades especificas que suelen ofrecer por su
construccion linglistica, lasganizaciones tipicas
gue presentan, las marcas linguisticas que perm
ten anticiparlas, etc.

5. Andlisis de tareas de lectura compartida en
una experiencia de ensefianza de contenidos de
Ciencias Sociales

A continuacion presentaremos algunas sitoaci
nes qwe pretenden ejemplificar los conceptos
expuestos en los apartados anteriores. Prete
demos dejar algunas evidencias acerca de: a) la
relacion entre los problemas planteados para
ensefiar los contenidos y las consignas y propés
tos de lectura para procesar formacion que
conduzca a su resolucién; b) el orden a seguir
para incluir la lectura dentro de las clases pert
necientes a una secuencia de ensefianza; y c) las
intervenciones didacticas orientadas a mostrar y
solicitar la activacién de estrategias de leeatu
por parte de los alumnos.

K k2xSGopa0sla didastica, a I Qup pertengeangs, |

registros de clase que analizaremos fue @-pr
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Cc-

de 5° grado de una escuela publica de la ciudad

de Rio Cuarto (Cérdoba, Argentindj secuencia

se desarrollé durante un mes y medio, en dos
clases semanales de 90 minutos cada una. Se
G2ys St GSYIF RSt OdaNNA Odz
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decidi6 especificar sus posibles contenidos a

partir del concepd de circuito productivo. En

esta seleccion intervinieron los criterios deival

dez disciplinar, relevancia social y significatividad
psicoldgica (Aisenberg, 1998).



En cuanto a la validez disciplinar, se opt6 trabajar
con la idea de circuito productivo marsuperar
visiones estaticas y puramente descriptivas; e
tudiando la organizacion social que configura la
explotacién de los recursos naturales a partir de
las actividades productivas. Un circuito product
Vo es concebido como

aSt
entendido como una serie de eslabones que
conforman una unidad desde el inicio hasta la
distribuciéon en el mercado para el consume f
Yyt ®¢é O6DAdINB@AOKZ
2001, p. 51).

Plantear los contenidos desde el conaepde
circuito productivo permitié presentar el proceso
de produccién como unidad, reconociendo las
sucesivas etapas del mismo (agricola, de sadu
trializacion y de comercializacién) y las relaciones
entre ellas. Se seleccionaron como conceptos a
trabajar: atividades econdmicas primariag-s
cundaria y terciaria, recursos naturales y actores
sociales.

Se decidié ademas, centrar la mirada en el caso
especifico del circuito productivo de la soja,dec
lizando el examen sobre un objeto acotado, un
recorte, sin redcir por ello la complejidad de los
procesos sociales (Gojman y Segal, 1998). Se
acordod trabajar este circuito, ya que el cultivo de
soja es una de las principales actividades éeon
micas en la region y resulta, por ende, de gran
relevancia por su impactocendmicasocial y
ambiental.

Para los alumnos el tema podia resultar sigaific
tivo en tanto sabian de la importancia del cultivo
y estaban en condiciones de pensar en algunas
de las actividades propias de la fase primaria,
aunque no pudieran integrarla®e las activid-

des de actores sociales de otros espaciosoy m
mentos del proceso.

La secuencia didactica se inicié presentando una
situacion problematica: ¢A qué se debera ta a
tual importancia del cultivo de soja en nuestra
region? Luego del planteo depiditesis por parte
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de los alumnos se comunicaron los ejes que e
cabezarian la unidad:

a) ¢Como se decide sembrar soja en lugar
de otro cultivo? ¢Quiénes lo deciden?
¢ Qué tienen en cuenta?

b) ¢Para quiénes seran los beneficios de e
ta actividad econémica?

O2y eadzy (i 2 ceboSle grddicS8ca RSt c)LUNRides estaran relacionados con el

cultivo de la soja y con lo que se hace
con ella después de cosechada?

t 1y 02 A centnygeipnsg enprendiprgnydistigtas @ggiy, o 5

dades, tendientes a responder paulatinamente
esos ejes organizadores, en las que se promovio
la interacobn de las ideas de los alumnos con la
informacion presentada a través de variados
recursos (relatos, noticias, textos didacticos e
positivos, mapas, fotos, imagenes publicitarias y
gréficos estadisticos).

El primer fragmento de registro de observacion
que analizaremos corresponde a la novena clase
de la secuencia, oportunidad en que se lee un
texto [en anexo 1] para responder al segundo de
los ejes formulados. Se trata de la primera-in
tancia de lectura del texto en la clase. Seaerg
nizé la situacion plaeando primero la lectura en
voz alta por parte del docente, mientras los
alumnos leian las copias que se les habiaeentr
gado. El propésito era leer para responder las
preguntas planteadas, teniendo en cuenta que
en este momento no se intentaba responder
efectivamente cada una de ellas sino intentar
una primera aproximacion al texto. La pregunta
global que la docente planteé a los alumnos
requeria identificar los actores sociales que; b
neficiandose del circuito productivo, intervienen
en la cadena, y desbir cual es la manera en que
se benefician. En esta primera lectura del texto la
docente muestra como se activan ciertas astr
tegias y solicita la activacién de algunas de ellas a
los alumnos a través de preguntas y pedidos
explicitos.
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Ejemplo N° 1:
Leer para responder preguntas con una modalidad inicial de aproximacion global al texto

Docente (D): Bueno, la idea es ir leyendo el texto tratando de contestar las preguntas: "¢ Quiénesise benef
cian con la pduccion de soja?" y "¢ De qué manera se beneficia cada uno?". A ver, ¢quiénes eran los que
hemos visto que se beneficiaban con la soja? [Planteo del proposito de lectural.

Claudio: Los productores.
Emiliano: Los agropecuarios.
Claudio: Los empleados.

La dbcente promueve la recuperacion de informacion trabajada en clases anteriores, de la cual los chicos
solo recuerdan agentes relacionados con la produccién primaria, sin poder aun pensar en su participacion
diferencial en la apropiacién de ganancia.

D:Bue >~ I K2N} @FYz2a F I @SNAIdzZ NI ljdZASYy Yt a aS o0SySTaA
se benefician con la produccion de soja? [...] Los beneficios por la produccion de soja no acabanoeon el pr
ductor agrario que vende la cosecha. Tanto pgmbrar, para cosechar, como para vender la soja,cel pr

ductor depende de otras empresas. Y una vez vendida la cosecha intervienen otras empresas para venderla

al exterior o convertirla en aceite. Veamos cada una de estas empresas 0 agentes econémices\jee

nen en el circuito que sigue la soja desde la siembra hasta su consumo final. [Repite] tanto para sembrar,
LI NI O02aSOKIFNE O02Y2 LI NI @OSYRSNI I azelx St LINRRdz
estas empresas, entonces, ¢ qué va aisegn el texto? [Solicita prediccion].

Ernesto y Claudio: Las empresas y agentes.

5Y 5A0SY Gt 2NJ dzy fIFR2X RSLISYRS RS t2a olyO2a |IjdzsS f
Los bancos prestan el dinero a los productores a cambio de cobnatdesses, es decir, los productores
RS0SY RS@2ft OSNI S YdzOK2 Yt a RAYSNR jdzS St 1jdzS fSa
dzy I SYLINBal X AOda f SaK wa2RATFTAOF St GSN¥AYy2 LI NI N
Ernesto: El banco.

D: Los bancos, ¢qué pasa con los bancos? [Solicita pensar en la actividad de los bancos en relacion con el
circuito productivo].

Un nifio: Le piden plata.

D: ¢ Los bancos le piden plata al productor?

Nifios: No, no.

Ramon: Los productores le piden plata a lasdos y después le tienen que devolver el doble.
D: Muy bien, ¢y por qué le piden plata prestada?

Ramon: Para comprar las maquinarias.

D: El banco entonces, ¢se beneficia o0 no se beneficia? [Sostiene el proposito de lectural.
Gastoén: Si, porque ganan elade.

5Y 5S85&LJzS& RAOS aLIRNI 20NB fIR2&® At 2NJ ljdzS RAOS LR
identificar un aspecto estructural del texto].

/£ FdzZRA2Y Gt 2NJ 2GNR fFR2¢ Sa 20N} SYLINBal o
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D: ¢Entonces, de quién va a depender el productor?

Emiliano: De las empresas de agroinsumo.

D: Bien, ¢se acuerdan ¢egeran las empresas de agroinsumo?

Un nifio: Que vende la soja.

D: ¢ Qué dice acé en el texto? [Propone volver al texto para validar la hipotesis].
Ernesto y Katia: Los herbicidas y insecticidas.

D: ¢ A cambio de qué cosa?

Claudio: De las maquinas y dinero.

D: ¢ Qué dice ahi? [Propone volver al texto].

Emiliano: A cambio de la futura cosecha.

Como puede apreciarse, en esta situacion el docente lee y va realizando preguntas al tiempo que pretende
promover progresivamente la intervencién de los alumnos. Lgure inicial se deriva de los ejes plaate

dos al comenzar la unidad y orienta la lectura del texto, en tanto el propésito es responderla. Si bien la
docente lee ante los alumnos, no se limita a verbalizar su interpretacion sino que, intentando invaucrarl

en la actividad, les muestra o les solicita la activacion de ciertos comportamientos lectores: el planteo de un
proposito de lectura, la invitacion a establecer relaciones entre partes del texto, a formular anticipaciones y
predicciones, a buscar validan para las hipétesis de lectura, a identificar marcas lingiisticas para usarlas
en las hipotesis, a establecer relaciones entre la informacion del texto y los propios términos usados por los
nifos.

El siguiente ejemplo corresponde a un fragmento dddaeccon la que continud la secuencia didactica 'y en

€l puede apreciarse el trabajo con el mismo texto de la actividad anterior, pero ahora utilizado paca contr
lar las respuestas escritas a las preguntas planteadas (que siguen siendo abiertas y noudstipoario).

Se trata entonces de otro tipo de trabajo con el mismo texto, ahora ya leido por los alumnos enaus hog
res, tratando de recobrar el sentido de las respuestas escritas por ellos, para lo cual es preciso retornar
sobre determinados pasajesy sobre todo el texto.

Ejemplo N° 2

Volver a leer un texto para recobrar el sentido de las respuestas escritas a partir de informacién extraida de
él.

D: Bueno, ahora la pregunta es de qué manera se beneficia cada uno. Yo leo la lista y ustedes daee dicen
gué manera se benefician. Pueden tener el texto en la mano [en anexo 1]. Los bancos, ¢de qué manera se
beneficiaban? [Plantea la pregunta que orienta los comentarios acerca de lo leido].

Claudio: Prestan plata y después le tienen que devolver el doble.

D: Muy bien. Entonces se benefician porque cobran més de lo que prestan. [Reformula las palabras del
alumno para conectarlas con los términos de la preguntal].

Gaston: El productor le compra y la empresa se queda con parte de la futura cosecha.
D: Muy bien ¢y qué le compra el productor a las empresas de agroinsumos?

Katia: Herbicidas, insecticidas.
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D: ¢Y de qué manera se beneficia, entonces, la empresa? [Sostiene el proposito de lectural.
Emiliano: Porque le dan parte de la cosecha.

D: Ahora sigamos coad cooperativas 0 empresas acopiadoras de granos.

Claudio: Esas no entiendo como se benefician.

D: Bueno, veamos, ¢,qué hacian estas empresas?

Ramon: Aca, sefio, dice, yo voy a leer.

Gastén: El productor le vende a las empresas [acopiadoras] y las empiasasdustrias o las empresas
del exterior.

Claudio: No entiendo, sefio, porque acé dice [lee] "una vez obtenida la cosecha, el productor la vende a las
cooperativas 0 a las empresas acopiadoras de granos". j¢ Y no entiendo como se benefician?!

D: Segui endo, ¢a ver? [Propone continuar la lectura para acceder al significado].

Claudio: "Las empresas acopiadoras obtienen una importante ganancia al comprar la cosecha ades produ
tores y venderla a un precio mayor a las industrias o al exterior."

D: ¢ Qué et diciendo ahi? Las empresas acopiadoras obtienen ganancia porque le compran al productor y
lo venden a un precio mas alto. Y entonces, ¢,cuél sera el beneficio? Si la compran a un precio y la venden
mas cara... [Reformula para clarificar].

Claudio: El berfieio es la ganancia. Ya entendi, sefio.

Se observa que la docente no se limita a "controlar” las respuestas para determinar su correccion, sino que
solicita a los alumnos sucesivos retornos al texto, contraargumenta, permite el planteo de preguntas y d
das por parte de ellos. La docente destaca aspectos del segmento leido, pero lo hace solo después que los
alumnos releen, indicando con ello que para interpretar hay que recurrir al texto, relacionando sis térm
nos e ideas. Ademas de la solicitud de actbracle estrategias ya identificadas en la clase anterior tales
como el planteo de un propésito de lectura y las propuestas de volver al texto para validar las hipétesis
planteadas, se observan dos momentos en que la docente procede por reformulacion: aolounefa-

mula las palabras del alumno para conectarlas con los términos de la pregunta; por otro lado, reformula las
palabras del propio texto para clarificar su significado, haciendo més accesible su significado.

El proximo ejemplo es otra instancia ldetura de un texto [en el anexo 2] con el propésito de controlar las
respuestas escritas. En este caso se trata de la primera lectura del texto en clase, aunque los alumnos ya
han tenido que leerlo en sus hogares siguiendo la consigna suministradaniesttza cdmo con el correr

de la secuencia se van dando crecientes margenes de autonomia y control a los alumnos. En la clase se van
leyendo pasajes del texto en funcion de las respuestas que retoman informacién de él.

Ejemplo N° 3:
Leer para recobrar el sentido de las respuestas escritas a partir de inforneatiaitdadel texto
D: ¢Por qué ahora se sembrara mas soja que antes? [Plantea la pregunta que orienta la lectura].

Claudio: Porque la expansion de este cultivo fue muy ragideias a la combinacion de una alta demanda
externa.

D: ¢ Qué significara eso? [Solicita una interpretacion mas alla de la repeticion literal del texto].
Claudio: La demanda es... me lo dijo mi papa.

D: ¢Y qué te dijo tu papa?
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Claudio: No me acuerdo.

D: ¢ Alguien me puede decir qué significa "alta demanda externa"?
Ernesto: Si, sefio, que le piden algo.

D: Ah, que le piden algo ¢ quiénes? [Solicita ampliacion de la respuesta).
Katia: Personas que no viven con ellos.

D: De otro lugar. Entonces externa es fisesaa y demanda que alguien pide algo. [Sistematiza las respue
tas aportadas].

Un nifio: De Estados Unidos.
Una nifia: Que hay otras personas, que vienen de otros lugares a comprar soja.

D: Bueno, ¢podemos leer una partecita de la fotocopia donde habla demanda externa? ¢O donde
hable de los Estados Unidos? [Propone validar las hipétesis en el texto].

Katia: Tuvieron un problema [los EE.UU.] en la tierra y no pudieron sembrar mas soja y por lo tanto no le
pudieron vender [a la Comunidad Europea] porgogenian.

La lectura posterior del texto no confirma que sea EE.UU. el pais al que se le exporta soja, sino que, por
otras circunstancias, contribuy6 a configurar la situacion de alta demanda externa que favorecio la-export
cion argentina. El significadite la expresion "alta demanda externa" se ve precisado y se complejizan las
relaciones establecidas para que exista esa demanda; no se trata entonces solo de vender porque "otras
personas, que vienen de otros lugares" quieren comprar mas. Como se agmesglifragmento de la clase
analizado, las interpretaciones de los alumnos, los sentidos que atribuyen a las expresiones del texto, se
G2Yly 02Y2 KALBGSaAa RS tSOGdz2NY & &S a@dzsSt @dSbh | f
confrontando ditintas interpretaciones.
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Este fragmento de la clase muestra el trabajo que
se emprende al considerar las interpretaciones
de los alumnos, entendiéndose que ellas reflejan
las hipétesis que condicionan la comprensién. En
tanto lo que los alumnos son capaces demeo
prender y de aprender a partir de un texte-d
pende de lo que conocen antes de su lectura
(Goodman, 1982), se deberian generar espacios
en el aula para que los alumnos expresen lo que
interpretan antes y durante la leata. Cuando en

el aula se abren estos espacios, generalmente se
evidencia que los alumnos omiten, distorsionan e
incorporan informacién, y todo ello a partir de
sus hipétesis (Aisenberg, 2000). Si el docente
pretende intervenir para cooperar en el avance
de los aprendizajes, serd necesario que detecte
en el aula cuéales son las dificultades de compre
sibn con gque se encuentran los alumnos frente a
la informacién que les brinda el texto y que-tr
baje con sus interpretaciones a fin de aproxima
las a los signiados comunicados por el autor
(Aisenberg, 2000). Para ello sera necesariw pr
blematizar, cuestionar esas interpretaciones a
partir de la discusion abierta, promover la edab
racion de justificaciones y argumentaciones,
buscar validacion en el texto parasshipétesis.

Lo novedoso no es que los alumnos activen ¢
nocimientos previos, sino que esa activacion sea
visible en el aula y se trabaje con ellos en una
situacion de lectura conjunta.

Una mencién aparte merecen los textos trabaj
dos en las actividadesug hemos incluido como
ejemplo. Dichos textos fueron elaborados por
quienes participaron del disefio de la experiencia
(ver nota 2) y ambos tenian como propdsitoride
tificar los actores sociales implicados con la-pr
duccion de soja mostrando posibles benifs y
perjuicios. Para elaborarlos se consultaron varias
fuentes, se seleccioné la informacion a incluir y
se procedid a reformularla y organizarla em-te
tos que respondiesen a los propdésitos que se
perseguian y resultaran inteligibles para los
alumnos.Con ese convencimiento, en lugar de
limitarse a resumir y simplificar la informacion
obtenida en las fuentes, se procedié a reform
larla y expandirla tratando de permitir que los
alumnos tuvieran disponibles varios elementos

para reconstruir las ideas dééxto. Se presto
atencion al vocabulario empleado pero, en lugar
de simplificarlo, se traté de brindar explicaciones
sobre aquellos conceptos que pudieran resultar
poco familiares, dejando marcas que expdicit
mente sefialaran los recursos de clarificaciérS( &
RSOANEUD &
bién se prestd especial atencién a la progresion
teméatica incluyendo y retomando paulatiname

te los términos para que fueran resultando fam
liares. Por dltimo, también se tuvo en cuenta la
inclusiébn de mam@s textuales y paratextuales
(por ejemplo, el empleo de cursiva en los nexos
GLI2ZNJ dzy I R2¢ & GLI2NJ St
organizacion del escrito. Evidentemente, todas
estas consideraciones surgen al escribir un texto
pensando en los alumnos que lo valeer.

6. Las caracteristicas de las tareas para ensefiar
contenidos de Ciencias Sociales y de Lectura

Para finalizar esta comunicacion, intentaremos
recuperar algunos de los aspectos centralesaserfi
lados en el articulo a los que cabria atender
cuando se petende ensefiar contenidos de Gie
cias Sociales a través de textos, al tiempo que se
ensefia a leerlos.

En primer lugar, es preciso considerar las mwhsti
tas y posibles situaciones de lectura como activ
dades dentro de secuencias didacticas pargéeul
res, oientadas por las estrategias de ensefianza
propias de la Didactica de las Ciencias Sociales, a
partir de las cuales cobren sentido los mdltiples
propoésitos y acciones que se pueden plantear
frente a los textos.

En segundo lugar, resulta indispensable atmnd
a las complejas relaciones entre elaboracion de
contenidos y seleccion de textos. Asumir que el
propésito de la ensefianza de las CienciasaSoci
les es ayudar a los alumnos a comprendexy e
plicar el mundo social, exige seleccionar textos
con formatos vaados que efectivamente sopo
ten el trabajo mental necesario para alcanzar esa
meta.

En tercer lugar, se requiere el disefio de cgnsi
nas que traduzcan los propdsitos de lectura; por

S2SYLX ATA®I OAs y



un lado, para plantear dichos propésitos em€o
sonancia con los problemague organizan los
contenidos y las actividades; por otro lado, para
que las consignas desencadenen interacciones
significativas entre alumnos, texto y docente.

En cuarto lugar, es preciso disefiar ciertasrinte
venciones didacticas para desencadenar rinte
cambios entre alumnos, texto y docente que den
lugar a la comprension y al aprendizaje. Ad-re
pecto, consideramos que el didlogo que conduce
el docente podria organizarse en funcién de los
propositos de lectura, de la estructura del texto,
de las estrategiasecesarias para comprenderlo
y esencialmente de la forma en que progresa el
intercambio de ideas con los alumnos. El desarr
llo de estas tareas requiere que los alumnos
compartan y asuman los problemas de canoc
miento que se les plantean y asi otorguemtse
do a las situaciones de lectura (Lerner, 2002). Se
trata de provocar y sostener la elaboracion de
interpretaciones por parte de los alumnos §-a
tuar para que logren el mayor acercamiento
objetivo al texto, posibilitando las regulaciones
en funcion de la soluciones que van construye
do. La autonomia del alumno como lector y como
sujeto de aprendizaje se construye permitiéndole
asumir responsabilidades y brindandole lasi-ay
das necesarias para resolver las situaciones-pla
teadas.

En quinto lugar, es necesa demandar que se
emprendan estudios especificos para determinar
los rasgos particulares de los textos utilizados en
la transmision de conocimientos sociales y de las
estrategias de lectura que precisan activar y
aprender a activar los alumnos a fin dergren-
derlos. Ello permitird ajustar mejor las situaci
nes e intervenciones docentes destinadasua s
perar las dificultades de comprension y a generar
los comportamientos que los lectores necesitan
para actuar con mayor autonomia frente a estos
textos.

Hemas pretendido mostrar en esta comunicacion
uno de los posibles recorridos para acercar a los
alumnos a esas otras comprensiones del mundo
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que permite abrir la lectura. Como dice Gisela
Vélez:

"el leer y aprender a partir de la lectura implica y

complica laesperanza de mejores comprensiones

del mundo y de nosotros mismos; el compromiso
de leer para si, para otros y con otros; el esfuerzo
por la inteleccién profunda, y la osadia necesaria
para ir mas alla del texto, para trascenderlo."

(Vélez, 2002: 1).

Penamos que el compromiso de ayudar a son
truir nuevas comprensiones del mundo a partir
de los textos depende, en parte, de las practicas
de lectura que propiciemos, de los textos que
seleccionemos y de la ensefianza de los campo
tamientos necesarios para sotérpretacion. Con
ello quiza podamos ubicarnos un paso mas alla
de lo que ahora somos como escuela, desplaza
do los margenes de su realidad y, por qué no
también, desplazando las limitaciones de nuestra
realidad social hacia otro mundo, posible por
futuro, real por la urgente materialidad de las
necesidades de su gente.
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ANEXO 1

¢, Quiénes se benefician con la guacién de soja?*

Los beneficios por la produccion de soja no acaban en el productor agrario que vende la cosecha. Tanto
para sembrar, para cosechar, como para vender la soja, el productor depende de otras empresas. Y una vez
vendida la cosecha, intervieneotras empresas para venderla al exterior o convertirla en aceite. Veamos
cada una de estas empresas 0 agentes econdémicos que intervienen en el circuito que sigue la soja desde la
siembra hasta su consumo final.

Para cultivar la soja es necesario incogsaecnologia y eso hace que el productor dependa de otnas e
presas. Por un lado, depende de los bancos que le prestan dinero para que pueda comprar la maquinaria.
Los bancos prestan el dinero a los productores a cambio de cobrarles intereses, es sigcodlmtores

deben devolver mucho més dinero que el que les fue prestado. Por otro lado, el productor depende de las
empresas de agroinsumos que le venden productos como los herbicidas o las semillas, habitualmente a
cambio de parte de la futura cosecha.

En muchos casos, si el duefio del campo no tiene la maquinaria ni el dinero suficiente para sembrar tiene
que contratar a una empresa que si dispone de las maquinas y realiza todo el proceso de siembra y cosecha.
Estas empresas son denominadas contratispaseen importantes cantidades de capital (maquinarias y
dinero) y trabajan en distintos campos cercanos. Estas empresas obtienen por ese trabajo un importante
porcentaje de la cosecha y no resultan perjudicados como el duefio del campo por el desgastéodelor

ejemplo.

Una vez obtenida la cosecha, el productor la vende a las cooperativas o0 a las empresas acopiadaras de gr
nos. Estas a su vez venden la cosecha a las industrias 0 a empresas del exterior. Las empresas acopiadoras
obtienen una importantegganancia al comprar la cosecha a los productores y venderla a un precio mayor a

las industrias o al exterior. En el caso de las empresas contratistas ni siquiera necesitan de los acopiadores y
venden la cosecha directamente a las industrias o al exterior,lo cual se quedan con una ganancia adn

mayor.

En el traslado de la cosecha interviene otro agente importante: el transportista que cobra por llevarla cos
cha del campo a las localidades donde se acopia y de alli a las industrias o a los puets|y®ISE ¥
porta.

Una vez que el poroto de soja esta en las industrias, es sometido a transformaciones para obtener con ella
aceite, jugos y otros alimentos para el consumo humano y harinas y alimento para el consumo de los an
males.

Los productos indusales son transportados a las empresas que los comercializan para el consumo en el
pais (supermercados, por ejemplo) o fuera de él.

El Estado interviene aplicando elevadas retenciones (cobro de impuestos) a las exportaciones de la soja sin
industrializld 6 & GLINBYALFé | fla SELRZNIIOA2YyS&a RS LINR RO 2
Estado se beneficia con estos impuestos que cobra ya que le permiten, entre otras cosas, finana@ar los pr
gramas de ayuda social para los desocupados.

Actualmente unas pocas grandes empresas nacionales y extranjeras concentran la produccion industrial.
Estas mismas pocas empresas suelen tener en sus manos también empresas de transporte (trerees), empr
sas de acopio (puertos privados en los que se reanen milbeésneladas de soja antes de ser exportada)
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y empresas de comercializacion. De esta manera, concentran las ganancias que se obtienen en cada uno de
esos eslabones de la cadena productiva. Estas grandes empresas exportadoras son las que fijan el precio al
que los productores les venden la soja, obtienen una ganancia por acopiar la soja, por transportarla y por
venderla luego al exterior. Por eso se dice que en un circuito productivo, el agente econdmico que mas
dinero y poder tiene, es el que mas dineronténa ganando.

* Texto elaborado a partir de adaptar informacion presente en Brailovsky y Foguelman (1991), Delfini y Rima (2003).

ANEXO 2

La soja en Argentina*

En los dltimos 30 afos el cultivo de la soja y la produccién de sus derivados han tenido cnegnaiento

en Argentina. La soja era conocida en Argentina desde 1867, pero no fue cultivada en gran cantidad hasta
hace poco. En 1970 un gran consumidor de soja como la Comunidad Europea, tuvo problemas oen su pri
cipal abastecedor, los Estados Unidos.Argentina tuvo entonces la gran oportunidad de cultivar y expo

tarle soja a Europa. Para aprovechar esa oportunidad, el Estado argentino, a través de sus universidades y
del INTA (Instituto Nacional de Tecnologia Agropecuaria), se encargaron de ksardifundir entre los
productores agropecuarios los conocimientos y la tecnologia necesarios para ocupar el lugar vacante que
dejaba EEUU en el mercado internacional. Al mismo tiempo, empresas multinacionales de produccién y
comercializacion de grandsnuchas de ellas estadounidenses) comenzaron a traer al pais la tecnologia
necesaria con la intencion de difundir el cultivo en la region. Esta tecnologia importada consistia-en sem
llas, insecticidas para las plagas que atacan el cultivo y herbicidaanquéar las malezas que le estorban.

La expansion de este cultivo fue muy rapido gracias a una combinacién de alta demanda externa, buenos
precios y condiciones naturales favorables en el territorio argentino.

Posteriormente, en los afios 90 se hizo méste y sostenida la demanda internacional de soja y se inicio la
siembra de semillas modificadas genéticamente. La calidad de estas semillas permitia elevar la cantidad de
soja cosechada en la misma cantidad de superficie cultivada, con un productoyde cafidad, de mas
resistencia al clima, a los herbicidas y a las malezas. Ademas, se implementaron nuevas técnicas de manejo
del suelo (nuevas formas de prepararlo, sembrar la semilla, etc.) y se incorporaron y modernizaran las m
quinarias. Todo esto auento el rendimiento por hectarea y generd mas altas ganancias en menos afos.

Los altos precios internacionales que se pagaban siguieron favoreciendo el cultivo de soja. Esto hizo que los
productores comenzaran a pensar en la soja como el Unico negoaie &tgjan que dedicarse, dejando de
lado sus anteriores cultivos (de maiz, por ejemplo) o actividades de cria (de ganado vacuno, por ejemplo).

* Texto elaborado a partir de adaptar informacion presente en Saumell (1977), Brailovsky y Foguelman (1994), UBA
(2004), Delfini y Rima (2003).
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ERESUMEN

Investigaciones realizadas sobre las practicas de escritura académica permiten
reconocer que la disposicién de un lugar para la propia voz en el entretejido de
discursos que conforman una disciplina y los modos deiéelagie, desde ese
lugar, se van entablando con los conceptos en la escritura de los distintes gén
ros solicitados parecen ser dos de los problemas principales a los que s& enfre
tan los estudiantes universitarios de humanidades y ciencias sociales en el

transcurso de su formacion profesional.

A partir de este supuesto intentamos aportar una descripcion lingdisticordiscu
siva de las dificultades que presentan alumnos con diferente entrenamiento en
escritura y en diferentes niveles de su formacion dis@plipara integrar co-
ceptos y voces provenientes de fuentes bibliograficas complejas en textos
académicos aceptables, epistemoldgica e institucionalmente, dentro del &mbito

disciplinar en el que pretenden circular.

En este articulo en particular, y centrémbs especialmente en la descripcién

del metadiscurso textual e interpersonal, comentamos los resultados det anal
sis de textos producidos por estudiantes de segundo y de cuarto afio deun pr
fesorado en Lengua y Literatura, con la finalidad de mostrarddaciones B-
contradas en los roles asumidos por las imagenes autorales construidas en los

discursos estudiados.
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Introduccion

Nuestro trabajo se enmarca en el analisis del
discurso académico, en particular el encaminado
a producir informacién relevante para orientar
propuestas de mejoramiento de la ensefianza de
la lectura y la escritura en la formacion de grado
y posgrado de docentes e investigadores en
humanidades y ciencias sociales.

La ensefianza y el aprendizaje de Hasnanidca-
des se realizan en gran medida en torno a textos
(Bajtin, 1982). Estos centralizan las actividades
de lectura y escritura mediante las cuales los
estudiantes empiezan a interactuar con los Bau
ciados que traman los recorridos conceptuales de
esosambitos del saber. Los profesores, alens
fiar nuestra disciplina, ensefiamos también las
YIySN}ra al RSOdzr RIFa¢ RS
textos por los que circulan y donde se discuten
los conocimientos considerados valiosos y dignos
de ser transmitidos ense espacio conceptual y
retorico discursivo (Carlino, 2005). Estos @on
cimientos no constituyen un listado de infoam
ciones sino sistemas dindmicos de conceptos
cuyo habitat se ubica en las formaciones diseurs
vas disciplinares que, a su vez, organizas su
arquitecturas alrededor de, o sobre, ciertaste
tualidades nucleares (Novo, 2007).

A partir de estas consideraciones, y asumiendo el
supuesto de que la textura discursiva de los-te
tos producidos es inescindible de la intergret
cion de los conceptos egndidos, un grupo de
profesores de la Facultad de Ciencias Humanas
de la UNRC y del IFDC de Villa Mercedes nos
involucramos en una investigacion que tiene por
objetivo elaborar una descripcion lingiistica de
dos de los principales aspectos de la elabdrmaci
de textos académicos escritos que suelen ofrecer
mayores dificultades a los estudiantes: la digpos
cion de un lugar para la propia voz como enu
ciador académico en el entretejido de discursos
que conforman una disciplina, y los modos de
relacion que sean entablando con los conceptos
en la escritura de los distintos géneros coesid
NI R2a® {S GNX Gl RSt
conceptuales y enunciativas en el aprendizaje de

LINB & SOu 2

1 SaONX G dzNI
2998).

FOF RSYAOLI ¢

En esta oportunidad, apoyandos especialme

te en las nociones de metadiscurso textual e
interpersonal, comentamos los resultados de un
andlisis de textos producidos por estudiantes de
segundo y de cuarto afio de un profesorado en
Lengua y Literatura, con la finalidad de mostrar
las \ariaciones encontradas en los roles asumidos
por las imagenes autorales construidas en los
discursos estudiados.

¢Qué importa quien habf® El concepto de
autor

En el marco de una investigacién que tiene como
finalidad prioritaria producir conocimientos lee
yag!es paragorienas ProguetiR fiegMeiRpme 2 5
to de ensefianza de las practicas de lectura y
escritura académicas, parece claro que el centro
de atencién debe estar puesto en el estudiante,
en tanto sujeto que escribe sus lecturas y en
tanto sujeto de fomacion. Concebir a la escritura
como practica implica poner el acento en laiact
vidad de escribir y en quien la desempefia, en su

GalF oSN RS SaONRGANE d-WA G NR

cia y en como la construye. Al abordar esta-pr
blematica desde una perspectiVimglistico ds-
cursiva, s6lo podemos acceder indirectamente a
S&4S aljdzAaSyé¢ RS f1
riales que produce; lo que nos lleva a considerar
al texto como registro de una practica querno
malmente atribuimos a un autor.

Necesitamos, entaces, retomar el concepto de
autor y elucidarlo para aclarar en qué sentido lo
empleamos y cudles son las diferencias y las
vinculaciones que pueden establecerse entre
dicho concepto y otros emparentados, como los
de enunciador y agente social. El térmiaator,

del latin auctotdris, posee varias acepciones. El
Diccionario de la Real Academia enumera las
siguientes:

G/ 2y FAIdz2NI OA2y Sa
! Beckett, citado por Foucault ([1969] 1999: 11)

S &-ONX G dzN



El que es causa de alguna cos&ldjue la inve-
ta. 3 Persona que ha hecho alguna obra cientif
ca, literaria o artistica.-£En las compdas con
cas, hasta principios del siglo XIX, el que cuidaba
del gobierno econémico de ellas y de la distrib
cion de caudales.-Der. En lo criminal, persona
que comete el delito, o fuerza o induce diract
mente a otras a ejecutarlo, o coopera a la ejec
cion por un acto sin el cual no se habria ejecut
do. 6 Der. Causante.-7ant. Der. actor, denma
dante o querellante (RAE, 1994:234).

Como se observa en el listado anterior, todas las
acepciones coinciden en considerar autor aésuj
to que causa y/o que asuma kesponsabilidad
por una accién o una obra. Esta nocién de autor,
en relacién con los textos escritos, empez6 a
conformarse tal como la conocemos durante los
siglos XVII y XVIIl, a medida que se construye el
primer campo literario (Charadeau y Maingeen
au, 2005:73). En primer lugar, el autor es el que
debe responder por sus escritos, por eso firma
sus obras. La figura de autor adquiere enserg
dura y peso legal, asi se hace pasible deacus
ciones, persecuciones y censuras. Pero, por otro
lado, mediante d nocién de autor se afirma la
reivindicacion de un derecho de propiedad de los
escritores¢ o de quienes los representasobre
sus propias obras (derecho de autor).

Revisando la tradicién en la que se inscribe la
nocién que contemplamos, y situandose srdlla

de la evidencia empirica de que todo texto ha
sido escrito por alguien, Michel Foucault, en su
O2y¥FSNBYOAl davdzS Sa dzy
distingue dos maneras de abordar la cuestion del
GFdzi2NEY LN dzy fFR2Z
sociologico d& LISNRA 2y | 25
por el otro ¢el que a Foucault le interesala
GFdzy OAsy | dzi2NET Sa
texto apunta hacia esa figura que le es exterior y
FYGSNAZ2NE |+t YSyz2a
Asi concebida, la funcion tu es el resultado de
operaciones especificas y complejas que atrib
yen la unidad y coherencia de una obra o un
conjunto de obras a la identidad de un sujeto
construido (Chartier, 2000: 90). Esa construccion
varia segun las épocas y los tipos de discurso

RSt I
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b2 a8 O2yaidaNUz2S dzy | dzi2NJ FTAf
poeta; y no se construia el autor de una obra

novelesca en el siglo XVIII igual que en nuestros

RNI&¢ 0C2dz0l dzf G wmpcdh ombdhpdps Y
pueden reconocerse ciertas invariantes en las

reglas de construdgn del autor a través del

tiempo, entre las cuales la que nos interesa es

jdz§ &S GNI Gl RS aGdzyl FdzyOAsy
juridico e institucional que encierra, determina,
I NI A Odzt | S dzy A @SNBR2 RS 234 R.

(en nuestro caso, la universidad)

Méas o menos por la misma época en queli+o
cault pronuncia su discurso sobre el autornBe
veniste (1966 [1976]) publica en Problemas de
fAYINNAGGAOF 3IASYSNIf adz | NI NOdz
RS fI SydzyOAlI OAsyé3X R2YRS LINBZ
de discurso como lmstancia fundante de nmu
do: yo soy quien dice yo, aqui y ahora es cuando
y donde hablo; desde este punto, esta especie de
aleph, se despliega el universo entero. Est pr
sentacion ha dado lugar a diferentes lecturas:
dzy’ I I Ldzy G | f NPFSNBY 1S RSt ae
LISOGADGE &S SYLX SI aSydzy OAl R2 NE
productor del enunciado, sin muchas espeaiic
ciones. Otra lecturgla que se ha privilegiado en
el analisis del discurso contemporang¢oma al
enunciador solamente como la instancia de la
j dzS2 6 eSa I KdzSttlzZ aAyadl yoal
acto de enunciacion en el momento de efeatua
se y que no tiene ninguna existencia indepe
RASYdS RS Sas$S |0dG2¢ o/ KINIRSId
2005: 216). Perepodemos constatar ahoraen
cualquier discurso, sobre do en las humaniat
dbsdgUE Menciad 68t pubdl RMEP Hitios
enunciadores disputandose el protagonismo.  _
St Fyt tAaAa aKAals NAOZ2
dReispeblE de ésto, BAjtR ¢190: BQm)ie Bscribe
antes y desde otro lugar, pero que empieza a ser

R S O doNEido @ri Europd logti8eNthl alrédd6Rde it

misma épocg dice que todo autor es una esp

I LI NI fididBami&ufgo §ue esakriifioaNeR sbiiscmrsod

como si fuera un escenario, las discusiones sobre
el tema que esta tratando. Pero se trata de un
dramaturgo que nunca cede totalmente lasre
ponsabilidad de su discso, ya que el sentido,
aungue aparezca distribuido entre las voces- aj
nas convocadas, depende de cémo aparecen
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dispuestas y orquestadas por el autor, entendido, lograria informacién relevante acerca del quién,
entonces, como principio de agrupacion ded-di ya que el lugar desde donde actia (su posicion y
curso, como unidad y origen de sus signifizaci sus desplazamientos ama trama de relaciones
nes, como foco de su coherencia. gue opera segun una dinamica determinada) es

lo que define al agente. En sintesis: proponen el
Para Bajtin, es necesario establecer una rhisti lugar social como principio de definicién de la

OAsy Sy uNBE -Sdividéalidadiedcdly NB hgb fidad del agente social (Costa y Mozejko,
t}iogréfica que,ocupa urj IugAar e[] la vida secjal 2001). ) o
St dl dzi2NJ ONBI R2NE &2 | dzi2NJ aAy Yt ao ljdzS LISNLSY
OS I fI 20Nl @2XWXI d3 @6 MBDesdé &iadsfspeetva) ppdemosr,ventonces,
Ademas, Baijtin aclara que esta imagen del autor que el principio autoral adquiere matices esp

es de naturaleza diferente a las imagenes eepr ciales en el caso del discurso académico debido a
sentadas por él. EIl autor se percibe como un  sus regulaciones institucionales, ya que en él el
principio representante (el sujeto representador) autor debe conformar una imagen enunciativa

y Nno como una imagen representada ifvis) gue guarde coherencia con su lugar como agente
(Aran, 2006:28). Asi es posible establecer una en lainstitucion para lograr un reconocimiento;
ydzS@l RAAGAYOAsys Sadil pérb, aldnsimd\tBmps dichdidisdzis@ pliecizldzNE £

portador de un principio puramente represent deberia, al menos en algunos casos, servir para
tivo- y un autor parcialmente representado o que efectivizar un desplazamiento esperado, una
forma parte de la obrza través de un narrador movilidad en el recorrido de la carrera del escr
en primerapersona, por ejemplo. (Bajtin, 1990: tor: aprobar una materialograr un grado pref-
300). sional, obtener un titulo de posgrado, conseguir

subsidio de investigacién, ganar un concurso. En
A partir de estas conceptualizaciones estamos en 5o términos, con la configuracién en el discu

condiciones de precisar la diferencia de estatuto ¢ 4e \una imagen enunciativa particular tramada
SYdNs Stk di2aNE S V 0 SYRA RR pethiaefte tnEichbdn bioMdn Bmntb2 2 Y 2
SYSNBNF F2NXYFUAQSH 2 LINgiob @A dSpiind N gdiakibnbsi N S €

texto, y el enuniador, como una _de Ias figuras cién universitaria y las tradiciones que afectan a
representadas en el texto También podemos los géneros académicos, se juegentre otras

adv_ertlr q_ue, gn funcion _de los objetivos de sue cuestiones de indole mas personah desplaa-
tra investigacion, necesitamos pensar en lafel miento en el lugar del auterestudiante en el
cion entre estas imagenes inherentes al texto y medio universitario en el que se desempefia

aSat T 7\ 3 dzNt i l Ejzéiqrt aSmeSioé S E(éo%tgl% Modiké& 20b1¥ a la vez que se expone a
FLIENBYUSYSyuse o0C2dzO0l dzt Uggos ¥ q?é’étﬁ’ﬂgdﬁ' M B procksh WdieticR e\

cuenta del sujeto comunicante (el estudiante que transformacion intelectual.

escribe, en el caso de nuestra investigacion) nos

valdremos de la nocidn de agente social. Costay El metadiscurso como marca de autor
Mozejko (2001:12 y 13) proponen reformular la
pregunta acerca de quién habla por una que
cuestione desde donde se habla. En realidad,
plantean que al responder sobre el donde se

Segun el lugar que ocupa en el ambito académico
y cual sea ledesplazamiento esperado mediante
la elaboracién de su escrito, cada autor recurre a
estrategias discursivas diferentes para proyecta
se como persona, sefalar el grado de certeza del
contenido proposicional de su discurso, evaluar

% Los discursos no embragados (por ejemplo los relatos, . .
para Benveniste) pueden considerarse discursos sin Sus proposiciones, peradir a sus lectores y
enunciador. Los relatos literarios con narrador ficticio ~ controlar la situacién de comunicacion emnfu
en primera persona, en cambio, presentan un eranci cion de objetivos (Beke, 2005). La mayor & m
dor que, por el pacto de ficcion, se itigtie del autor. nor presencia de un enunciador construide-(r



presentado) en el texto es sélo una de esasaestr
tegias. Por eso vamos a valernos, en estar-opo
tunidad, de la nocién de metadiscurso, entend
do como conjunto de procedimientos empleados
para organizar un texto de manera explicita y
sefialar actitudes respecto del material y de la
audiencia (Hyland, 2000).

Si tomamos en cuenta las funciones ideacipna
interpersonal y textual del lenguaje que distingue
Halliday (1978, 1985), vemos que el estudio del
metadiscurso corresponde a las Ultimas faAci
nes mencionadas. Como el término lo indica,
puede entenderse que el metadiscurso es el
discurso acerca deligturso. Muestra al lector
de qué manera las distintas partes del discurso se
relacionan entre si y permite expresar las ewalu
ciones y actitudes del autor sobre aquello de lo
gue habla, y sobre aquellos a los que hace hablar
en su discurso. Segun Hydiaf1998:437), el &

GF RAaOdzNE2 &8
texto que organizan de modo explicito el discu
so, comprometen a los lectores y sefialan la-act
GdzR RSt SaONRG2NE®

El mismo autor (Hyland,1999) distingue entre
metadiscurso textual e intpersonal. El met
discurso textual organiza la informacién propos
cional para que la audiencia la encuentre- c
herente mediante recursos tales como corect
res ldgicos, marcadores endoféricos, marcadores
de reformulacién y de organizacién textual. El
metadscurso interpersonal comprende proded
mientos interaccionales y evaluativos que imscr
ben al autor dentro de su texto y exhiben la
perspectiva del autor hacia el contenido y hacia
la audiencia, a través de mitigadores o atenorad
res, enfatizadores, marcades de actitud, rel-
cionales y personales. Desde esta perspectiva, las
marcas de primera y de segunda persona en
pronombres y desinencias verbales serianr-ma
cadores personales y relacionales que explicitan
la presencia del autor en el texto (parcialmente
representado a través de una voz enunciativa) e
introducen (a través de un enunciatario) al rpee
tor. Los procedimientos pueden cumplir varias
funciones al mismo tiempo (operar como raet

NEFTASNE |
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discurso textual e interpersonal y transmitir,
ademas, contenidos ideamales).

Algunos autores (cfr. Beke, 2005) sefialan que el
metadiscurso (textual o interpersonal) se refiere
al material linguistico sin agregar informacién al
contenido proposicional del texto. Subrayan que
s6lo ayudan al lector u oyente a organizar a-ev
luar la informacioén sin intervenir en la constru
cion del significado ideacional; sin embargo,
resulta dificilce inclusive quiza inadecuades-
tablecer una demarcacion tan taxativa. En los
textos que se leen y se estudian en la formacion
en humanidadesy ciencias sociales, el metadi
curso adquiere una relevancia especial ya que la
perspectiva asumida por el autor respecto de los
conceptos trabajados, las relaciones que esabl
ce entre ellos y su posicionamiento en el didlogo
tedrico de su tradicion diggiinar, escenificado
siempre, de alguna manera en su discurso,seon
titaylerijadpBdios @rtralds delld SighificadosRyGe
se producen o se interpretan.

Para poder considerar qué roles asumen las a
tores en sus textos, tomaremos en cuenta la
propuesta de Tang yohn (en Gallardo, 2004),
quienes distinguen seis roles diferentes quepu
de asumir un autor a lo largo de un texto aéad
mico (mediante el uso de la primera persona
singular o plural, o a través de recursos desage
tivadores como la impersonalidad o lanstruc-
ciones pasivas):

Representante genérico: el autor emplea un
nosotros inclusivo que incluye a un grupo amplio,
por ejemplo la comunidad disciplinar

9 Guia: dirige la atencion del lector, loiub
ca en el tiempo y el espacio del texto

1 Arquitecto: organizaestructura y sefala
el material del texto

1 Relator: narra el proceso de investig
cion

1 Evaluador: expresa acuerdo o desaeue
do con las afirmaciones de otros autores

1 Productor: es el responsable de las tesis
y conclusiones

dzy



66| La Letra

Inversa

Esta clasificacion ha sido propuggtara carac-
rizar los roles tipicos de género asumidos por los
autores en los articulos de investigacion, no en
trabajos de estudiantes. Pero en nuestra inalag
cion los tomaremos heuristicamente para ver
cuales son los roles asumidos por los auteres
estudiantes en diferentes momentos de surfo
macién profesional.

Materiales y métodos

Nuestro corpus de andlisis para este trabajo esta
constituido por dos series de textos, todos alab
rados por estudiantes de la carrera de Profesor
do de Lengua y Literaturaeeda UNRE La prine-

ra (St) se ha conformado con trabajos escritos
por alumnos de Teoria y Metodologia del Estudio
Literario |, correspondiente al segundo afio del
plan de estudios del profesorado. La segunda
serie de textos (Sa) estd constituida por diez
trabajos elaborados como ultimo trabajo practico
de la asignatura Literatura Argentina Il, que es
una materia que se cursa en el Ultimo cuatréne
tre del Ultimo afo de la carrera.

La St incluye siete textos elaborados come-re
puestas a un cuestionario elaado por la cét-
dra en el primer practico de Teoria Literaria I. El
cuestionario constaba de cuatro preguritagie
debian responderse a partir de la lectura de un

3 En todos los casos hemos trabajado con el total de
los trabajos facilitados por los docentes de cadg-asi
natura. Las diferencias cuantitativas responden a
factores diversos (cantidad de alumnos que entregaron
cada practico en el misnmt@mpo, posibilidad de aee

der a los trabajos por parte de los profesores, etc.)
ajenos a la investigacion. Esto significa que no ha
habido seleccion previa orientada por criterios oaet
doldgicos.

* Cuestionario: 1) ¢Qué nocién de canon estanupres
poniendodos de los autores leidos. 2) ¢Qué posicion le
otorga Tomas Eloy Martinez dentro del canon a Borges
y por qué?. 3) ¢{Qué consideraciones hace Juan Martini
acerca de los autores nuevos/jovenes?. 4) Petsona
mente, ¢qué reflexiones te permiten hacer estasieon
deraciones acerca del canon argentino con relacion a
la institucion literaria argentina?

corpus de articulos periodisticos, escritos por
distintos autores, referidos a la probleméi del
canon literario. Hemos seleccionado las respue
tas a dos de esas preguntas, la primera y la-cua
ta, porque permiten observar cdmo se posiciona
la imagen autoral construida en relacién con
distintas fuentes. En el caso de la primera-pr
gunta (cuyasrespuestas agrupamos en Stl), lo
gue se solicita es identificar, en dos de los textos
leidos, la concepcidn de canon. Lo interesante de
la dltima pregunta (cuyas respuestas agrupamos
en St4) es que requiere que el autor haga ekplic
to su punto de vista emelacién con los textos
leidos.

La Sa esta conformada por diez textos elaborados
como respuesta a una consigna que solicitaba
presentar, a partir de lo desarrollado en las clases
practicas, un trabajo compuesto por una sintesis
tedrica caracterizadora el un género (cuento
fantastico o cuento historico), y el andlisis de un
corpus que permitiera ilustrar el funcionamiento
en los textos de las categorias estudiadas. La
consigna, ademas, indicaba que el texto praduc
do deberia estar pensado para ser usitib como
material de estudio en una unidad tematica en la
escuela media.

Cada conjunto de textos del corpus responde a
distintas consignas, por lo tanto las producciones
logradas como respuestas se inscriben en rtisti
tas matrices genéricas. Sin embargenén un
elemento comin: en todos los casos se trata de
elaborar un texto a partir del comentario de
distintas fuentes, por lo que el autor debe asumir
una imagen enunciativa independiente, que
comenta, analiza, compara y evalla discursos
ajenos. Esto esl autor debe establecer una
relacion metatextual entre su texto y el o los
textos comentados (Genette, 1989).

En los textos analizamos como se utilizan recu
sos propios del metadiscurso interpersonal y
textual en la construccién de una imagen autoral.
Para esto, intentamos ver qué roles asumen las
imagenes autorales construidas. Finalmente,
evaluamos la pertinencia de los recursosi-e
pleados en funcién de la coherencia alcanzada



entre la construccion autoral y el lugar que ocupa
el agente- estudiante @ la institucion (no sakt
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mente en la institucién universitaria sino en el
campo de los estudios literarios).

Roles de autor en los textos elaborados por estudiantes de Lengua y Literatura

Autores que comentan

Al analizar los textos correspondientes a la Stl
observamos que sélo se ejercen algunos de los
roles mencionados por Tang y John. Por ejemplo,
no aparecen evidencias que exhiban el rol de
representante genérico, ni de guia, ni de puod

tor. En cuanto al rol de relator, que resulta-i
prescindible en el género articulo de inveatig
cion para dar cuenta del proceso seguido, vemos
gue en los textos que analizamos es sustituido
de manera consistente con el género solicitado
en la consignapor un rol emparentado, al que
L2 RNNIF Y2 a
es, el de quien ejerce el comentario metatextual
de diversas fuentes bibliograficas). En la serie
que analizamos, ademas, advertimos que el de
comentador es el rol privilegiaden todos los
casos.

Entre los procedimientos metadiscursivos-e
pleados para desplegar este rol de comentador
destacamos:

a) Verbos, declinados siempre en tercera
persona, que predican y a veces califican
las acciones de los enunciadores citados

RSY2YAYl NJ & NEf

usados en una oracién independiente
pero para ilustrar una idea previamente
comentada:

GOPPPLISNR al NINYyST O2y&ARSNI I |
desde el punto de vista del lector, para quien

O2yadAddeS dzyl OSNLSIF® 5A0S §
O2yTASNB OASNLIF &aS3IdNARIR F {2
aa QZO K 2 ée§cli{t@es tlaag?ardistaquye 3
fszN\Ey SEOf dZARza RSt OF ygy LJ2 NJ
UNF YIjdzAf Al I R2NF Q 1ljdzS SadS LINRLI

c) Preposiciones para marcar atribuciones

enunciativas:

R CEIVY AT REME SPABRyst t2a
critica o de las catedras de litesah argentina
Tomés Eloy Martinez el canon, sobre todo en
I NBSYyGAylF> Sa Wdzyl LINB3Idzyidl LIS

OF Rl £ SOG2NJ KOS & NBKIOS RNI
G5SaRS I+ @GAadAsy RS Y2KIFy dzy O
define ciertos autores representativos de una

nacion, sector, @ ® ® ¢ ¢

d) Mencion explicita del texto fuenteoe
mentado. Es un recurso que aparece
s6lo en algunas oportunidades. En la
mayoria de los casos sOlo se remite al

o referidos: autor y se da por presupuesta la fuente
« . . .4 .. indicada en la consigna:

Ge2Yia 9ft28& al NINYS]T RSFAYS St OFy2y 02Y2 dzyl
g NAEyGdS RS R23IYlEE® a9y &t Syal ez RSttgaBort a 9t28 al
Gal NONy Y2KEy FTANYe | dzSy gy 6%'9@9/ I>NB Vﬁ?@;}\?éj 48 LIS RS
Yl RS T SOUdNI ade qal.N Y2KIyX dz | NI NOdzt 2
al't OZYASyl 2z RS adz Syat e)ﬁperl%ﬁcos'cgﬁ%?eﬁ\'én 81 Bahon %h-&htmdl dzs |
FAyltsa RSt aAa3tz "‘D‘Dq’iwo;\awts 6.9t / NPYyAAall s { dzLX o
dal NINY Y2KEY LI NIS RS €fqaf P03 5NB IRSA OF YEYIPOPE Y LI NI OAs y

& Wdktantini realiza una consideracién acerca de
f2a | dzi2a2NBa 25 @SySa¢o

b) Comillas para introducir citas textuales.

No es un procedimiento muy frecuente

en estos trabajos y se observa genera
mente dentro de enunciados mixtos o

e) Metonimias para réerir a la fuente a
través de la mencion del autor:

Go9y 106 AyOf d@Sopodé
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f) Nominalizaciones. Son muy poce-fr G{S LIzSRS RSOANIoha#Scadt I dzi
cuentes. Se observan sélo en dos de los  10s lectores en una posicion destacada cast re
textos de la serie. LSOG2 I £ RSGSNYAYyLIOAsy

c’g[ I yzé)\sguﬁeé (j)l;yzy
69y Sail y20Asy RSo-OFy2ySYINEA L@ 2 LB vt
han, entendida como un listado desencias y
presencias, se incluye la idea de una organizacion

As R
S Saf
§ al N

A« ¢

Como se puede observar en los ejemplos anteri

ol al R Syoodé res la presencia evaluativdel autor aparece
a[ y20Aasy RS Oly2y Il dzS destagadgen QWYZP?C&SaOPQKmWiN%ﬂ@Ta través
presupone no puede delimitarse sin teneepr RS SyTFFLiAT I R2NBa Oz2ar2 aSa

aSyisSa Rza gtidAayYla O2YarRSNDOPLY SHNSWPRES [ dzS €| Y
LI NEOS YAGAIFREY GaasS LidzS
Syili2y0Saz SaisS FRKANARSYR2cC
0ANE ®

Ademas del rol de comentador, el autor, enwalg
nasoportunidades, asume el rol de evaluador de
los enunciados comentados. En los textos de
esta serie los procedimientos empleados para
ejercer ese rol son de dos tipos claramentedif
renciados:

En cuanto al rol de arquitecto, observamos que
solamente en tres de los siete textos del corpus
se asume explicitamente la funciéon a través de
un péarrafo o una frase organizadora al comienzo

a) Se pliega la accién de evaluacién a la de o
de la respuesta, como en el siguiente caso:

comentario mediante erbos que no ¢-

lamente ceden la palabra sino que G[ 24 | dzii présEntan varBugsRrditides
ademas interpretan y califican las aeci en sus concepciones, pero también algunas-dif
nes discursivas de los enunciadores<cit NBYyOALl ao tF N ¢2Yta 9fz2e

dos. En algunos casos, se evallacla a
cion referida mediante adverbios ace
presiones adverbiales :

A continuacién, el resto de la respuesta despliega
lo anticipado, comentando sucesivamente la
posicién expresada por cada autor en los textos
G¢d 9f 28 al dllenty 8dlaaRS & LI |eptudiados.

cién de lo estrictamente institucional a esa otra

AyaldAaitdOAsyé o Salvo este atisbo introductorio que, comoi-dij

GPddSEt LINRYSNR RSaLJ) |1 nios fsol@@dpareca ¥ndtepl Dabajok, YBgs S S f
eje de la discusion. Pone en escena a un erudito, textos se organizan en dos partes tomando como

a un autor faro de la literatura argentina y mu ejes los textos comentados. En un caso, ambas
RALT ®e partes estan introducidas por un guion (como si

acl f @ @dssimpBcifainente (Posse) esté se tratarade dos incisos). En otros trabajos la

adhiriendo a la nocién de canon de Eloy Mart organizaciéon macroestructural coincide con la

y ST o separacion de dos pérrafos, cada uno de las cu

les comienza con la mencion del autor o una

b) Se asume explicitamente el rol deaev preposicién que indica la atribucién enunciativa o
luador pero a través de recursos des sitla el texto comentado:

gentivadores como verbos imperson ]

les, construcciones pasivas o nominal G aNUNy YZKEy I FANYVE ddde 0A

saciones: M'UKK¢2Yia 9f2e al NUNYSI RS
parrafo 2).

al Yyl F 2 NNréendeRISno€d de canon :

EAGSNI NAZ F tF fjdS a8 NBFX alxlﬁiléereﬁraﬁt?(%bsfr‘faé?% geptio de cada

@94 AYLRNIFYGS RSadror NI RS 105 RPATEHERY orgpaizados. [aauprx ¢ |
ARSE l[dz8 a2aiASySoode parte de los textos se organizan remitiendo o

a9y St Syaleéez2z wodd8 aSsS LisdhdSa argred@adelitento fuente yiesia 5 y R S
Ol y2y 1jdzS LINB & dzLJdza 2 PP  mente como anclaje referencial (propio del sign



ficado ideacional) sino también como proéed
miento para marcar el recorrido del significado
textual:

a!'f O2YASyil 2 RS adz Syat
A continuacion (el autor) recurre diccionario de

I dzi 2 NA RF RS&a 06 X0

[ dzS32 RS NBTFdzi | NJ
Basandose en este critecé

Sadtl

Solamente en tres textos se encuentran eleme
tos que articulan la segunda parte con la primera
a través de un marcador textual:

Gt 2 NJ A G dzt
at 2 NJ
ac2vyYt
Lddzy G 2

2 0 NP I INKRDIz R
20N} LI NGSE
a 9f2eé al NINY

[j
2
a S

RS LI NIGARIF oo

aa
[
€
El andlisis practicado nos permite afirmar que, al
responder a la primera pregunta del practico de
Teoria, y de manera consistente conctansigna
dada, los estudiantes construyen una imagen
autoral que asume prioritariamente el rol de
comentador. Sdlo timidamente, y en algunos
casos, se asume el rol de evaluador, aunque
siempre subordinado al anterior. La actividad
autoral en el disefio @ la arquitectura textual es
poco manifiesta y se mimetiza, en gran parte, con
la estructura reconocida en los textos coment
dos.

Autores que evallan y producen

La St4, a diferencia de la anterior, esta confo
mada por textos que intentan dar respuesta a
una consigna que solicita exponer la reflexion
personal del autor a partir de las lecturas pract
cadas. En todos los casos, el desafio planteado
lleva a poner en escena una imagen autoral méas
fuerte (evidenciada solo en algunas oportuad
des mediante el usale la primera persona),
aungue los roles asumidos y los procedimientos
puestos en juego en cada caso son disimiles.

Solamente en un caso el autor limita su papel al
RS O02YSyidlIR2NJ & S@I b-dz
ASNIIFN) Sy t2 fSNR2
explicita y enfaticamente el rol de productor de

manera monoldgica, exponiendo opiniones, e
incluso, en algunos casos, aportando algunos

RSF P oA O Y& S nat P2 E N0 351

S oD
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argumentos, pero sin recurrir al didlogo con las
fuentes. El autose expresa en primera persona
(singular o plural), mediante verbos en modo
indicativo, empleando a veces recursos mitigad

€18s%o enfatizdddt % Nvdu&dhdo de manera

directiva al lector:

mercado editoriakn la instalacion de obras en el
imaginario social (...). Sin embargo podemos
afirmar que la calidad narrativa de (... ). Obse
vamos entonces que (...). Pero no podemogpace
GF N ljdzSPpdé

I BsArés®®tés mejor logrados son aquellos en los

& la posicion de rgdzuctog se ve fortalecida

méJdignpeZ IaL‘(lJi/a’TIl]Ia{uon y g %oméntanog dﬁ %as
fuentes. Se trata de textos polifénicos en los que
el autor se presenta como productor de una tesis
gue sostiene argumentativamente valiéndose del
recurso a las citas directas o irlitas de los

autores estudiados:

J2

G9y YA 2LAYAsys St Oly2y Sait
obras monumentales que forman parte del-p

trimonio cultural nacional. Coincido con Kohan

en cuanto al canon como lectura obligatoria, en

el sentido de ... (...). Pero tandi pienso que el

Oly2y Saodoodé

a[ 2a ONNGAO2a SOARSYGSYSyYydsS
sobre la base de ciertas condiciones y determ

nados intereses (...) como Lugones y Rojas, que

segln explica Martinez, valoraron a Martin Fierro

L2 NJ LINR Y2 OA 2y 9 (A yal 38 aSyy Oidz &
momento amenazadas por la llegada de grandes

YIdala RS AyYyYAINIyGaSaé¢o

2 NJ

El rol de productor a veces aparece mitigado o
relativizado, dando cuenta de la probable parci
lidad del punto de vista asumido:

APOPONBadzA G gaAaAt @&y GdNI NI £ YA
entender, se establecen como cuestiones cantr

f Saodné

Gt F NEOSNNF 1jdzS tla wyyz20l OA2yS
OK2a Olazaoopdé
G! RSYtas LBRN 2 1dzSu-aS KI f SNR

- OANI | dzS ' .
Rl 482 PPRs  Lsre 2

S & ® ® B embaryo tainbldn de eMplenr? rdctirsogénf | & dzY' S

GATFR2NBAa 6a4aYSL£EN BBB 2 A FARNI | v
YSyaSéo & &S AyaSyidain- Ay@2t dzON
te el empleo de expresiones deonticas:



70| La Letra Inversa

a{S RSo0S i
ADPDODONEB & dzf I
APPORAOK?Z2 &

LINE S OK 2
LI N YS G NER

2

Q¢ Qx

Mas alla de las diferencias observadeas intee-
sante destacar que en todos los textos de esta
serie se asume de manera activa el rol de arqu
tecto a través de distintos procedimientos:

a) Conectores ldgicos y marcadores teadu
les (ademas, por otra parte, porque, en
consecuencia, sin embargo). rCestos
recursos se organiza el despliegue
semantico del propio texto, sin subard
nar, su organizacion a la arquitectura de
las fuentes consultadas (como ocurria
en la serie anterior). Ademas, entre las
proposiciones se establecen lazosidég
cos que orierdn al lector en el recorrido
argumentativo.

b) Parrafo introductorio que anticipa laro
ganizacion del texto. Aunque solamente
se observa en un caso, parece interesa
te destacarlo:

af I £S8S0GdzNy RS f2a

Martin Kohan, Toméas Eloy MartineJuan Mait
ni, Abel Posse y Jorge Dubatti permite realizar
ciertas consideraciones acerca del canon literario
con relacién a la institucién Literatura Argentina.
A modo de reflexion, resulta Util centrar la air

da en lo que a mi entender se establecemo

cuestiones centrales: los criterios a partir de los
cuales se delimita el canon literario, la postura
(reticente 0 no) adoptada por la critica literaria al
enfrentarse a innovaciones en el campo de la
fAGSNI GdzN> = & f I

La enumeracion de nominalizaciones que se
observa en el parrafo transcripto constituye un

anticipo de cudles van a ser los topicos que se
van a desarrollar consecutivamente a lo largo de
la respuesta.

Después de haber analizado los dos conjuntos
que conbrman la St, estamos en condiciones de

afirmar que, mas alla de las diferentes estrategias
utilizadas y de las variedades en cuanto a la cal

dad obtenida en las respuestas, los autores-co

' YOASY NBTfSE Aféryidn Ndentidades consistentes, adecuadas al
Lisgdrade RdPebitiaes en la institucion y a lo
Y 2soiRitadb 21 las@En¥idAa NEdb kR SRR fe

autores que, con mayores 0 mMenores recursos,
timidez u osadia, estan ensayando estrategias
validas para hacerse un lugar diferenciadontau
gue mas no sea como comentador y evald
en el didlogo inherente a la tradicion de loswest
dios literarios escenificado en sus discursos.

Autores que ensefian vs. autores que dialogan

Los textos de la Sa fueron elaborados coms re
puesta a una consigna propuesta en el marco de
las clases pratas de Literatura Argentin 110€
mo hemos anticipado, la consigna solicitaba
presentar un trabajo compuesto por una sintesis
tedrica caracterizadora de un género (cuento
fantastico o cuento historico) y el analisis de un
corpus de obras pertenecientes género esti-
diado. Ademas se indicaba expresamente que el
texto producido debia poder ser utilizado como
material de estudio en la escuela media.

La_particularidad de esta copsigna_planteé un

b NG N QR [?al% IosLégd%n?eg)%%&e%%%rﬁc% b

plir con un trabap préactico, el Ultimo de la mat

ria, pero ademas debian elaborar un material
destinado a alumnos del nivel medio. El andlisis
de los trabajos nos permite reconocer que el
desafio mencionado puso en conflicto la posicion
identitaria de los estudiantes enrito autores:

no tenian muy claro si debian posicionarse como
estudiantes o como docentes.

En tres trabajos esta situacion se trata de teso

G A 3.5y OAver aRibvé deNd' edabofacidn @l éhNdardo: B N2 a

caratula, la introduccion y, en uno de los casos, la
conclusion encuadn el material curricular solic
tado. Es decir, en el marco general del trabajo
practico ¢destinado a la catedrase incluye el
texto destinado a los alumnos. Podemos decir
gue se hace un doble trabajo para resolver esta
tensién: uno dirigido a los destatarios reales:los
profesores de la catedra y otro los destinatarios
posibles: los alumnos. En las introducciones de
esos tres trabajos los autores asumen el rol de
arquitectos, que ejercen a través recursos ales
gentivadores como verbos pasivizados sery el



empleo de nominalizaciones que colocan as-mi
mo texto en lugar de sujeto:
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G9yiGSyRSY2a tAGSNY GdzNF O2Y2
discursos sociales inmersos en un universoreisu

AANDT206DPDPDU ¢

dzy

69f LINBLIaAl2 RS SaidS (NG.olt 22 BaWH@dE Syd2y034z RSTAYAN
6{S SELRYRNI dzy oNBOS (i5EF20 LSy a0Rea LR WIowE 02Y2 dzy N
49t 202S8iAP2 SA0DDE a9y 02y iNDtYIRES R2RS OdSyid2 Fhyit 2
a{S KI &aStSOO0A2ylIR2 dzy O2NlJza RS OdzsSyidz2a | dz8

permitira ejemplificab ® d €

A través de estas expresiones, ademas, los-aut
res anticipan no solamente la organizacion del
trabajo sino también los roles que asumiran en
adelante. Después de la introduccion, el texto
supuestamente destinado a estudiantes del s
cundario, tienelas mismas caracteristicas que el
resto de los trabajds

Los siete textos restantes (y los segmentos e
marcados de los tres que presentan una dntr
duccién) comienzan directamente con la expos
cion de conceptos que ademas se presentan
desvinculados de lafuentes bibliograficas y de
las perspectivas tedricas en las que se encuadran.
Esto nos permite ver que en estos casos los-aut
res no activan un rol de comentador ni dearel
tor, sino que su rol se encuadra en otra figura
mas relacionada con la de expgoses. Se trata
RS
indubitables, ahistdricos e incuestionados:

Como se advierte en los ejemplos transcriptos, lo
frecuente es que se presenten los conceptos
como tema y como sujeto al mismo tiempo,
acompafiados por verbos en modo indicativo,
pocas veces modalizados. Cuando se construyen
sujetos en primera persona del plural, éstos ti
nen en general la funcién de guiar al lector en el
recorrido de la exposicion. No aparecen marcas
que permitan reconstruir un rol autoral como
productor ni como evaluador que asume una
posicién en diadlogo cootras perspectivas pes
bles.

Sin embargo, al presentar la lectura de los textos
del corpus para ilustrar las categorias tedricas
expuestas, los roles asumidos por los autores son
diferentes. Los autores comentan y evalian los
textos literarios marcandoon claridad relac-

nes intertextuales: dan datos de autores y textos
analizados e indican con claridad lo que en ellos

GRSOANI O2y20AYASYI2aége fudrta AsdmenMhBetasYcbr nlich® RiefA,

el rol de productor de interpretaciones y vader

& /dSyid2 Sa dzyl yI NNI OAsy ONBOBS FAOOAZYIfS &

como toda narracion, relata hechos protaganiz &9 y ' Yoza OdSydesss | qg{ dz&ZR A Y F A
dos por personaje§. Estos PlechosAtranscyrren en Wi a1 RAfEIl O 02 S EA&GS dzy St SYS y‘
tiempoa & 2 OdzZNNB y S:y,SéLJI O Ia)g’ﬁbhéui\ézé,

a9t 3§3[SN\BV LJN‘Bésy'UI-V uNJSa .R)}\ Ysé{“gxggfsg |j}g%ﬁu @I@ﬁ\‘%s)}/u LI NI
L NI GSNI Os Y2 F02NRENI F (i OGR0h fq@eu@amh%

Ge2R2 ISYSNB LHSRS 45 v ok S alsbgbidbroblembdzaids NI R S

las tres dimensiones siguientes: dimension topica ¢ |. yit adaoze

(,) djmensién rF':térica () Yy dimsidn pragn‘ci— Gt S y' a3l y' |"? 2 é y‘ e hicerdestds ki Nll S 3 IJ dz

UA O ®DDe .. e gi2a Lt ISYSNR @SYda jdS K& dy
a{A LINUAYZ2a RS t2 [dzS SYyi{SYyReyeL LIZN OdzSyu

debemos pensar en un relato breve ficcional. Al [ 2 SEGNI 323 LI N} YNI Sait O2y
hablar de relato debemos tener en cuenta cinco RS f 1 NEFf ARFRY fI RSAONXLIOAsY

elementos: narrador, personaje, historia, tiempo
y espacio(...) a continuacion daremos distmt
OF N OGSNNaGtAOra RS Sads

! Solamente en uno de los textos se indican fuentes
bibliogréaficas consultadas y se marca el posicionamie
to relativo del autor.

A pesar de que en estos segmentos se establecen
Al NiBichi&Bales con los textae! ca-

pus, no se debilita el monolagmo de la voz
GR20Sy(S¢yY f2a | dzi aNBa
dores, evaluadores y productores analizan, inte
pretan, sacan conclusiones a partir de su lectura
de otros textos (literarios) tomados como ebj

a dz

Sy
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tos, pero nodiscuten con otras perspectivas ni sevibt @S | aSad2ft NAT IeNE St
prevén respuestas diferentes. teristica que hemos advertido en los primeros
trabajos practicos de los ingresantes al nivel
superior y del que hemos dado cuenta eneant

riores comunicaciones.

Conclusion

El andlisis hasta aqui practicado nos permite

apreciar como los autores construyen idestid

des diferentes cuando se presentan comouest

RAIydiSa @& OdzyR2 | &GozyYSy St LI LIS ¢ RS GLINRTS
NEB&¢yY O02Y2 SaldzRRAFIyGSa Syalely 02y YIlI@&2N 2
menor éxito estrategias diversas para hacerse un

lugar en el dialogo teérico de la comunidad disc

plinar y discursiva en la que aspiran a participar.

/I 2Y2 GaR20Syi(iSa¢ésxs SyeOlFlYoAzz &asft2z2 RAOGIY Ot
dra; o mejor dibo, sdlo se presentan como

transmisores de un conocimiento impersonal,

indiscutido, incuestionable. Los conocimientos

daS RAOSy¢ 2 I t2 adey2 aalS |LXAOFYye 2 aasS SaSYLX
FAOIL yé Sy Obje®Nliza (SEG2a

En la tradicién de los estudios humanisticos, en la

jdzS f2a O2yOSLiiza y2 aazyé aiayz 1jdzS asS RSFAySy |
partir de perspectivas tedricas, de posiciones
relativas y siempre discutibles, nos preocupa esta
relacion ambigua que se establece con elaon
cimiento. Este desdoblamiento de la imagen
autoral de los alumos a medida que avanzan en
sus estudios nos permite plantear algunos linte
rogantes: ¢esta posicion frente al conocimiento
podra ser relacionada con representaciones s
OAltSa I OSNOIF RS fla YIySNIa
de los docentes? ¢Se trata de reprdaeiones

tan arraigadas que, a pesar de haber intentado
deconstruirlas a lo largo de la carrera, vuelven a
activarse cada vez que se ensaya la tarearde e
sefiar? ¢ O sera que esa posicién ambiguarse vi
cula con la imagen que nosotre®s docentes
universitaios- transferimos a nuestros alumnos?

¢ Serd, tal vez, que actuamos como si la autoridad
pedagdgica (a diferencia de la del estudioso o la
del investigador) no estuviera fundada en é-di
logo tedrico mantenido en la comunidad diseipl
nar sino por las retiones de poder?
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En esta instancia no estamos en condiciones de
responder las preguntas formuladas, pero si
podemos ¢como responsables de la ensefianza
de la escritura académieasumir el compromiso

de revisar estas practicas de escritura en las que
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